 I четверть
        (45 часов – 9 недель)

§ 1. Язык как развивающееся явление

Урок 1. Наш язык
Цели урока: 1) повторить сведения об особенностях структуры учебника и основных типах упражнений и дать представление о содержании курса русского языка в шестом классе; 2) повторить известные учащимся высказывания о русском языке и совершенствовать умение проводить смысловой анализ текста-высказывания на лингвистическую тему; 3) формировать представление о языке как развивающемся явлении.
I. Знакомство с учебником

1. Рассмотрение обложки, форзацев, титульного листа.

2. Просмотровое чтение оглавления. Организуя эту работу, предложим вопросы и задания, позволяющие учащимся вспомнить известные им сведения: 1) Назовите разделы лингвистики, изучение которых вы продолжите в этом учебном году. 2) Перечислите те части речи, которые вы рассматривали в разделе «Морфология» в 5 -- 6 классах, и те, изучение которых вам предстоит в 7 классе. 

Также обращаем внимание учащихся на то, что в части 3 учебника предлагаются словарики, каждый из которых имеет своё назначение, и планы языкового разбора.

3. Восстановление в памяти сведений о значении условных обозначений, а также об организации и предъявлении материала в параграфах учебника. Поможем пятиклассникам вспомнить: 

· перед вступительным параграфом и в начале каждого раздела даются эпиграфы, их назначение -- раскрыть цель изучения каждого раздела и подчеркнуть его важность, отмеченную писателями-классиками или известными лингвистами;

· используются специальные рубрики для введения теории («Теоретические сведения», «Знайте и применяйте!», «Обратите внимание!»);

· перед теоретическими сведениями и после них даются вопросы, которые нацеливают на внимательное чтение и проверяют понимание прочитанного текста;

· на плашках дана информация, разъясняющая значение и происхождение лингвистических терминов;

· выделяются специальные типы упражнений: «Пишем творческую работу» (сочинение-миниатюра, сочинение, изложение-миниатюра, изложение), «Проводим наблюдение», «Русский язык на других уроках» («Язык и литература», «На уроке иностранного языка», «На уроке истории», «На уроке математики»), «Речевой этикет», «Конкурс художников», «Устное высказывание», «Орфографический минимум»;

· в учебнике есть репродукции картин (см. часть 3), большое количество рисунков, фотографий (учащиеся пробуют определить их назначение в книге).

II. Язык как развивающееся явление (упр. 1, 2)

В процессе обсуждения приведённого в упражнении 1 утверждения подведём учащихся к мысли о том, что язык – живое явление: сообразуясь с его законами, мы используем языковые единицы для создания речевых высказываний, и поэтому со временем в языковой системе неизбежно происходят изменения. Например, могут меняться особенности произношения или место ударения отдельных слов,  устаревают и заменяются новыми отдельные грамматические формы слов, за счёт образования по имеющимся словообразовательным моделям или путём заимствования новых слов обогащается лексический состав языка и т. д.

Предложим ребятам подкрепить свои высказывания примерами из текста упражнения 2. План текста может быть следующим:
1. Живая связь поколений.
2. Эволюция языка.

3. Спутник языковой истории. 
Поможем ученикам слабого класса сформулировать в развёрнутом виде и записать главную мысль текста: «Язык – живое развивающееся явление, но мельчайшие изменения, из которых складывается его эволюция, малозаметны для смежных поколений. Современный язык – это результат многовековых накоплений  и изменений». 

Другой вариант работы -- составление и запись тезисов текста с последующим использованием их при пересказе.
1. Связь поколений осуществляется преимущественно с помощью языка.

2. Эволюция языка складывается из мельчайших изменений.

3. В современном русском языке отложились накопления и изменения, происходившие в течение многих веков.
Учащиеся отметят, что для подтверждения и иллюстрации тезисов автор текста использует цитирование, оформляя цитаты в виде прямой речи. По своему усмотрению учитель может предложить ребятам выписать высказывание К.Д. Ушинского и выполнить следующие задания.
1. Охарактеризуйте предложение, указав члены, осложняющие его структуру и семантику.

2. Укажите морфемный состав использованных в предложении причастий.

3. Проведите орфоэпический разбор слова язык.

4. Составьте транскрипцию словоформы отжившие.
В ходе работы с заданием 3 упражнения 2 напомним ребятам различия архаизмов – слов, вышедших из активного употребления в связи с возникновением нового слова для обозначения соответствующего предмета или явления (выя – шея), и историзмов – устаревших слов, вышедших из употребления в связи с исчезновением тех реалий, которые они обозначали (аэростат, карета).
III. Сочинение-миниатюра (упр. 3)


Организуем обсуждение содержания высказывания К. Д. Ушинского, а затем предоставим учащимся 10 минут для письменного изложения тезисов, раскрывающих смысл этого высказывания, и аргументов, подтверждающих его справедливость, в рамках сочинения-миниатюры (упражнение 3).


Д. з.: 1) устно ответить на вопросы (с. 4); 2) упр. 7.

Урок 2. Исторические изменения русского языка
Цели урока: 1) закреплять представление о языке как развивающемся явлении; 2) расширять и углублять представление о назначении этимологического анализа и тренировать учащихся в применении знаний об этимологии слова для определения исторического родства слов, изменений в морфемном составе, а также их написания.

I. Этимология как раздел лингвистики (проверка домашнего задания, упр. 4, 5)



Отвечая на вопрос задания 2 упражнения 7, ребята отметят, что 1 – 3 высказывания объединены мыслью о том, что в языке отражается история народа, все изменяющиеся и сменяющие одно другое явления жизни, а высказывание 4 наиболее ёмко выражает мысль о языке как развивающемся явлении и подводит итог рассуждениям на эту тему.


После этого семиклассники расскажут о предмете изучения этимологии и продемонстрируют умение использовать этимологический словарь  для объяснения происхождения слов (вопросы на с. 4).




По своему усмотрению учитель может сообщить, что греческое слово etymos означает «истинный, верный», а logos – «смысл, значение», то есть этимология помогает понять, почему мы называем какой-либо предмет, какое-либо явление так, а не иначе.


В процессе работы с упражнением 4 продолжаем разговор об изменениях, которые происходят в языке с течением времени (например, в морфемном составе),  и о том, что сведения об этих изменениях можно найти в этимологическом словаре. В упражнении это показано на примере слова великий. 


Обратим внимание семиклассников на то, что этимологический анализ слов помогает понять, какие корни, приставки, суффиксы выделялись в словах раньше, и предложим показывать исторический состав слов по образцу, данному в упражнении. Объясним, что со временем внутренняя форма слова стирается, становится для нас непрозрачной, и с учётом современных представлений о морфемном составе слов в них уже не выделяются определённые словообразовательные морфемы. После того как ребята проанализируют морфемный состав слов с учётом исторических изменений, попросим их доказать, что этимологический анализ помогает объяснить правильное написание слов.


Свои предположения об общем этимологическом (историческом) корне каждой пары слов, иллюстрации к которым приведены в упражнении 6, учащиеся проверят по этимологическому словарю.

II. Исторические изменения русского языка (упр. 8, 9, 10 (1))



Анализируя содержание и типологическую структуру текста, приведённого в упражнении 8, ребята отметят, что его главная мысль выражена в предложении, составляющем первый абзац, которое является основным тезисом рассуждения, а каждый последующий абзац открывается аргументом в сопровождении примеров. Последний абзац текста содержит вывод. Попросим учеников также обратить внимание на строение каждого абзаца.


Примерный план текста.
1. Язык – развивающееся явление.

2. История возникновения беглых гласных.

3. Исторические изменения в грамматике русского языка.
4. Исторические изменения в лексике.

5. «Живой как жизнь».



Поможем ребятам понять, что фотография и рисунок на с. 6 иллюстрируют исторические изменения в фонетической системе и в лексике русского языка соответственно, и подведём их к мысли о том, что содержание текста раскрывает тезис о том, что язык является развивающимся явлением, то есть соответствует названию § 1.


Д. з.: 1) упр. 5; 2) упр. 12 (см. Примечание); 3) индивидуальное задание – упр. 11; 4) по желанию – упр. 10 (2).



Примечание. Предложим учащимся при составлении устного высказывания использовать материал упражнений 2, 7, 8 и других упражнений параграфа. 
Разделы лингвистики

(на основе изученного в 5 – 6 классах)

§ 2. Фонетика и орфоэпия

Урок 3. Звуки и буквы
Цели урока: 1) восстановить в памяти учащихся сведения о фонетике и орфоэпии как разделах лингвистики; о различиях звуков и букв; 2) формировать представление об омонимах и их видах.
I. Назначение этимологического анализа (проверка домашнего задания)



После сообщений по теме упражнения 11 (индивидуальное задание) и теме упражнения 10 (2) (задание по выбору) выслушаем устное высказывание – анализ эпиграфа к § 1, и попросим отвечающего ещё раз перечислить цели этимологического анализа: определение исторического значения корня, общих исторических корней слов; изменений в морфемном составе, произошедших с течением времени; объяснение правильного написания слов, которое с современных позиций считается непроверяемым, и т. д. В качестве примеров учащиеся используют материал упражнений параграфа.
II. Фонетика и орфоэпия. Звуки речи (эпиграф к § 2, вопросы на с. 8, упр. 13, 16, 18)


Предложим учащимся выразительно прочитать эпиграф к § 2 и объяснить своё понимание высказывания Я. К. Грота.


В процессе обсуждения вопросов на с. 8 поможем семиклассникам определить сходство фонетики и орфоэпии (предмет изучения – звуковая сторона речи) и их различия (фонетика изучает звуки речи и их качественные характеристики, закономерные чередования звуков, а также ударение, интонацию, особенности членения звукового потока на слоги и более крупные отрезки (фонетические слова, речевой такт, фразу), а орфоэпия представляет собой совокупность правил произношения морфем, слов, предложений).


Проследим, чтобы при выполнении упражнения 13 учащиеся слабого класса правильно произносили глухие согласные звуки.


Предоставим возможность учащимся сильного класса в устном ответе самостоятельно сопоставить звуки и буквы по образцу: «Звуки употребляются только в устной речи, а буквы – только в письменной», -- а затем сверить ответ с содержанием таблицы в упражнении 16.



Одно из возможных дополнительных заданий к упражнению 18 – назвать способ подчинительной связи образованных словосочетаний, составить их схемы, например: прелестный ребёнок (согласование; прил. + сущ. (гл. слово)).

III. Омонимы и их виды (текст на с. 9 – 10, упр. 19, 20, 30 (1, 2))


Один из вариантов работы после внимательного чтения текста об омонимах – выполнение следующего задания.



Задание. Послушайте словосочетания и выпишите из них пары омонимов, называя их вид и обосновывая свой ответ.


Хрустальный замок -- ржавый замок, печь пироги – деревенская печь,  кузнечный горн – звонкий горн, нежно-сиреневый ирис – ирис с орехами, светлая грусть – маринованный груздь, лечу котёнка – лечу под облаками, кружки для чая – бумажные кружки, посидеть на скамейке – с годами поседеть, чемпион мира – заключить мир, шустрые мыши – не осталось ни одной мыши.


После этого предложим учащимся самостоятельно составить аналогичные словосочетания, используя примеры из словарика омонимов (по одной паре омонимов каждой группы).



По своему усмотрению учитель может ограничить задание упражнений 19 и 20, предложив ученикам составить с приведёнными омофонами не предложения, а простые или сложные (по усмотрению учащихся) словосочетания.






Попросим сильных учащихся попытаться сформулировать значение омофонов, иллюстрации к которым даны в упражнении 19, а затем проверить свои умения по словарику омонимов (раздел «Фонетические омонимы (омофоны)»).


Отведём ученикам сильного класса пять минут для самостоятельной работы с упражнением 20, а затем предоставим им возможность сверить свою работу с записью, сделанной на доске учителем или одноклассниками,  например: примерять пальто – примирять спорящих, залезать под одеяло – зализать ранку, с трудом прожевать – проживать по указанному адресу, отварить в эмалированной кастрюльке – отворить дверь путнику.


Прежде чем ученики приступят к работе с упражнением 30, предложим им перечитать ту часть текста на с. 9 – 10, в которой содержится информация о графических омонимах (омографах). Проведём с упражнением совместную работу.



Д. з.: 1) упр. 35 с дополнительным заданием для учеников слабого класса: провести фонетический разбор слова явление и орфоэпический разбор слова жюри (см. часть 3 учебника для 6-го класса); 2) для учеников сильного класса – упр. 17; 3) индивид. зад. – упр. 15, 21, 27, 31 (см. Примечание), задание на с. 14.


Примечание. Распределим задания упражнений 27 и 31 между несколькими учениками.



Резерв – упр. 14, 29, 30 (3), задания после текста на с. 10.

Урок 4. Орфоэпия как раздел лингвистики. Звукопись
Цели урока: 1) повторить и углубить сведения об орфоэпии как разделе лингвистики;  2) дать понятие о произносительных вариантах; 3) повторить сведения о звукописи и организовать наблюдение за использованием этого приёма в стихотворных текстах.
I. Звуки и буквы (повторение – фронтальный опрос, проверка домашнего задания)



Организуя повторение изученных на предыдущем уроке сведений, проведём фронтальный опрос.

· В чём сходство и различие фонетики и орфоэпии?

· Расскажите о принципиальных различиях звуков и букв.



После этой части фронтального опроса предложим выслушать сообщения учеников, подготовивших индивидуальные задания (упр. 15, 21).




В сильном классе проверим выполнение упражнения 17. Один из вариантов проверки – самопроверка по записи, предварительно сделанной на доске учителем: [зъпай'ут], [абй'этк'и], [уй'изв'ит'], [кан'эшнъ], [ръщ'исат'], [абй'ив'ит'].



В слабом классе проверим правильность проведения фонетического и орфоэпического разборов (дополнительное задание к упражнению 35).


Затем продолжим фронтальный опрос. 

· Какие слова называются омонимами?

· Перечислите виды омонимов и расскажите о каждом из них.
· Найдите в словарике омонимов три пары омофонов с безударными гласными в корне. Запишите их в тетрадь в составе словосочетаний, объясняя написание.
Учащиеся, работавшие дома с упражнением 31, анализируют приведённые примеры.
II. Орфоэпия как раздел лингвистики, регулирующий правильное произношение (упр. 22, 24, сообщение ученика по теме упр. 27; упр. 28)


В слабом классе поможем ребятам сформулировать главную мысль текста Михаила Викторовича Панова об орфоэпии. С этой целью после выразительного чтения текста проведём беседу по следующим вопросам:
• Какое произношение мы называем литературным? (Нормированное, то есть то, которое регулируется нормами – правилами произношения. Литературное произношение – правильное, образцовое произношение.)

• Как мы овладеваем литературным произношением?

• Как люди, чьё произношение является для нас образцом, -- учитель в школе, радиодиктор, артист, -- учились правильному произношению?



В процессе беседы подведём учеников к примерно следующей формулировке главной мысли текста: «Чтобы овладеть литературным произношением, необходимо сознательно усваивать требования орфоэпии».


Ученикам сильного класса в случае затруднения при формулировании главной мысли можем предложить самостоятельно составить вопросы по тексту и задать их одноклассникам.



Один из возможных вариантов дальнейшей работы с упражнением 22 в слабом классе – до чтения задания 2 попросить учеников прочитать транскрипции, предварительно составленные на доске учителем ([пъстай´áнъ] [испóл'зуй'ь] [слъвар'и]), и найти в тексте слова, которым эти транскрипции соответствуют. 



Попросим ребят подумать, какой орфоэпической трудностью объединены слова в  упражнении 24 (произношение согласных перед е в словах иноязычного происхождения).

  

Учебная игра. Предупредим учеников, что после совместной (в слабом классе) или самостоятельной (в сильном классе) работы с орфоэпическим словарём (упражнение 24) будёт проведена учебная игра «Эстафета», и по её итогам определится ряд-победитель, ни один из представителей которого не подведёт свою команду -- не ошибётся в ходе произнесения проанализированных слов «по цепочке».


Предоставим слово ученикам, подготовившим в качестве индивидуального задания упражнение 27. Проследим, чтобы в их сообщениях прозвучала следующая мысль: приведённые в упражнении стихотворные строки служат яркой иллюстрацией того, что со временем нормы русского языка (в данном случае орфоэпические) могут устаревать, и то произношение, которое когда-то считалось единственно возможным, в современном русском языке расценивается как ненормативное. 


Результатом работы с упражнением 28 должно стать представление учащихся о том, что некоторые слова имеют варианты произношения, оба из которых считаются в равной степени правильными. Эта равноценность проиллюстрирована на рисунке, изображающем расположившиеся на чашах весов произносительные варианты слова творог. Обратим внимание ребят на то, что чаши весов находятся в равновесии.


Предложим семиклассникам найти в орфоэпическом словаре слова, которые имеют произносительные варианты (дефис ([д'] и [д]), форма вин. пад. существительного изба: ѝзбу и избý; копеечный ([ч'н] и [шн]); одноврѐменно и одновремѐнно; не с формами прошедшего времени глагола пить: нѐ пил и не пѝл, не пилá; нѐ пило и не пѝло, нѐ пили и не пѝли). Подчеркнём, что равноценные произносительные варианты нужно отличать от тех, которые сопровождаются пометой доп., указывающей на предпочтительность одного из них.
III. Звукопись в художественном тексте (сообщение учащегося, упр. 33 (1, 2 – работа с первым отрывком))



Предоставим две-три минуты ученику, подготовившему сообщение о звукописи, а затем предложим ребятам подготовить выразительное чтение приведённых в упражнении 33 стихотворных строк и объяснить, как использована в них звукопись – приём, обеспечивающий соответствие звучания фразы изображаемой картине.



После этого попросим учащихся списать первый стихотворный текст, выделяя морфемы с пропуском букв и объясняя их написание.


Д. з.: 1) упр. 34 (устно); 2) упр. 32; 3) для учеников, успевающих на «4» и «5», -- упр. 33 (3) (один-два примера).


Резерв – упр. 23.


Подготовим семиклассников к работе с упражнением 23: чтобы высказывания учеников были обдуманными и точными в отношении используемых терминов, предложим им ещё раз прочитать образец рассуждения в плане орфоэпического разбора слова (часть 3 учебника).

§ 3. Словообразование самостоятельных частей речи

Урок 5. Основные способы образования
Цели урока: 1) повторить сведения об основных способах словообразования; 2) тренировать учащихся в определении способа образования производных слов.
I. Звукопись (повторение – проверка домашнего задания, упр. 33 (2 – работа со вторым отрывком) 



По своему усмотрению учитель может организовать взаимоопрос: ученик задаёт один из составленных дома по материалам § 2 вопросов одноклассникам и контролирует правильность ответа; ученик, произнёсший ответ, в свою очередь, предлагает одноклассникам свой вопрос и также в случае необходимости дополняет и корректирует ответ(ы) и т. д.


Учащиеся, подобравшие дома примеры использования звукописи в поэтических текстах, выразительно читают соответствующие строки. После этого ребята записывают в тетради отрывок из стихотворения К. Бальмонта, выделяя морфемы с пропусками букв и объясняя их написание (упражнение 33 (2)).


Попросим отдельных учеников составить на доске схемы, объясняющие постановку знаков препинания в сложноподчинённых предложениях упражнения 32, а остальных – сверить с этими схемами свою работу.



Отвечая на вопрос в задании 3 упражнения 32, ученики отметят, что приведённые высказывания объединяет мысль о красоте и богатстве звукового облика русского языка.
II. Основные способы словообразования (вопросы на с. 15, упр 36 (1), 39, 41)


Ученики сильного класса при анализе словообразовательных пар могут использовать сочетания «производящее слово» и «производное слово». Ученикам слабого класса напомним, каким должно быть содержание ответа: «Существительное пылинка образовано от основы существительного пыль суффиксальным способом с помощью суффикса -инк-». Поможем ребятам сделать вывод о том, что существительные могут образовываться от основ глаголов и других существительных суффиксальным способом, суффиксальный способ используется и при образовании от основ существительных прилагательных и глаголов.


Попросим семиклассников вспомнить, какие группы слов ограниченной сферы употребления (необщеупотребительных) им известны. Напомним, что профессионализмы и диалектизмы используются определёнными группами людей, поэтому значения их часто нам непонятны. В процессе работы с упражнением 39 ребята вспомнят, что иногда в определении лексического значения диалектных слов помогает приём подбора однокоренных слов. Нацелим учеников на подбор к диалектным словам однокоренных слов разных частей речи, например: лепень – лепить, лепка, лепной.


Организуем совместную работу с первым заданием упражнения 41, а затем предложим учащимся одну из форм работы: самостоятельная работа по распределению по группам всех слов с последующей проверкой; последовательное формирование  групп слов с поэтапной проверкой; совместная работа по распределению слов; совместный анализ слов в соответствующем порядке «по цепочке».

III. Сочинение-миниатюра (упр. 42)



После уточнения значения существительного соавтор по толковому словарю учащиеся уже смогут определить, что приставка со- выражает значение совместности, как и в образованных суффиксальным способом словах соплеменник, сотоварищ, соредактор, соучастник, соучредитель и т.п.



Обратим внимание сильных учеников на то, что приставка со- со значением совместности используется и при образовании существительных приставочно-суффиксальным способом: современник, соплеменник, соотечественник, сотрудник, сокурсник, собеседник и т. п.



Обсудим сюжеты фотографий: попросим ребят подумать и ответить, в чём выражается ирония автора названия каждой из них. Возможно, семиклассники отметят, что автор относится к персонажу второй фотографии – малышке, которая вносит свои дополнения в картину, -- скорее с мягким юмором, тогда как автор подписи к первой фотографии, безусловно, критически оценивает поступок школьницы, присваивающей себе результаты труда одноклассника(цы).


 Д. з.: 1) упр. 37 с дополнительным заданием: записать для иллюстрации  каждого из способов словообразования по две словообразовательные пары; 2) на выбор: упр. 38 или 40; 3) повторить упр. 35. 


Резерв – упр. 36 (2).
Урок 6. Основные способы образования существительных и прилагательных. Омонимичные морфемы
Цели урока: 1) тренировать учащихся в определении способа и средств образования существительных и прилагательных; 2) совершенствовать умение определять соответствие слов существующим в языке морфемным моделям; 3) расширять представление учащихся об омонимичных словообразовательных морфемах. 
I. Основные способы словообразования (повторение – проверка домашнего задания, словарный диктант)


Попросим отдельных учеников перечислить основные способы словообразования, а затем проведём взаимодиктант: ученики «по цепочке» называют и объясняют примеры, иллюстрирующие разные способы образования слов, и записывают примеры одноклассников.



После сообщений учеников по темам упражнений 38 и 40 можем провести словарный диктант с дополнительным заданием (по усмотрению учителя): продиктуем ребятам для записи словосочетания из упражнения 35 и предложим составить словообразовательные пары и определить способ образования слов изменение, ударение, накопление, удивительные, способности, великолепные, преподаватели.
II. Образование слов с помощью суффиксов и приставок (упр. 45, 47)



Для доказательства того, что приведённые в упражнении 45 слова образованы по указанной в задании схеме учащиеся записывают эти слова в составе словообразовательных пар. В слабом классе учитель предлагает образец записи, например: подоконник ← окно.



Отведём учащимся сильного класса 5 минут на самостоятельную работу с заданием 1 упражнения 47 и по истечении этого времени проверим правильность его выполнения. В слабом классе проведём совместную работу по распределению приведённых слов в соответствующие группы и определению способа их образования и поможем ребятам прийти к выводу, что прилагательное лучезарный  является непроизводным, а значит, не соответствует ни одной из приведённых словообразовательных моделей.


По своему усмотрению учитель может сократить объём задания 3, предложив ребятам выбрать для работы по конструированию два-три прилагательных. В ходе проверки определим авторов наиболее интересных предложений.
III. Омонимичные морфемы (упр. 46, текст на с. 20, упр. 48, 49 (1, 2))



Прочитав выразительно отрывок из сказки Николая Сладкова (упражнение 46), учащиеся отметят, что  вызывает улыбку неожиданный вывод, к которому приходит один из участников диалога (рыба подкаменщик), выяснив, почему маленького леща называют подлещиком.  Подведём учеников к мысли о том, что сходство восприятия существительных подлещик и подкаменщик объясняется прежде всего использованием для образования и того, и другого слова приставочно-суффиксального способа и как словообразовательного средства – омонимичных приставок под- -- под-; кроме того, оба эти слова оканчиваются на -щик. Но в то же время словообразовательные модели, которым соответствуют эти слова (под∩ик и под∩щик) разные, соответственно, разные и значения словообразовательных морфем. Слово подлещик образовано  с помощью приставки, которая имеет значение    «близкий или подобный, но не являющийся таковым в полной мере» (как в существительном подъёршик), и уменьшительно-ласкательного суффикса -ик, а в слове подкаменщик приставка имеет значение «находящийся ниже чего-либо или непосредственно под чем-либо», а суффикс –щик уменьшительно-ласкательного значения не выражает.    



Вывод учеников о необходимости различать омонимичные морфемы подкрепляется содержанием текста на с. 20 и работой с упражнением 48. По своему усмотрению учитель может сократить объём задания упражнения: предложить выполнить морфемный разбор двух-трёх существительных с омонимичными суффиксами и указать морфемный состав остальных слов. 


Рассмотрев рисунки к упражнению 49, ребята объяснят, что художник ошибочно предположил, что от существительного грабли можно образовать глагол «грабить» в значении «пользоваться граблями», то есть неправильно мысленно выстроил словообразовательную цепочку. Словообразовательная цепочка существительного грабитель состоит не из трёх, а из двух элементов: непроизводного глагола грабить («отнимать силой»), не родственного существительному грабли, и образованного от этого глагола существительного грабитель со значением «тот, кто занимает грабежом (грабит)». Неправильно понято и значение слова следователь, которое художник толкует как «тот, кто идёт по следу», принимая во внимание первое значение этого многозначного слова след -- «отпечаток ноги человека или животного», тогда как значение слова следователь -- «должностное лицо, производящее предварительное следствие (выясняющее различные обстоятельства, связанные с уголовным делом)».


Д. з.: 1) упр. 43, 44 (см. Примечание); 2) по желанию – упр. 49 (3).  


Примечание. Подготовим учеников слабого класса к выполнению домашнего задания: предложим на уроке устно образовать от указанных названий музыкальных инструментов существительные с соответствующими значениями.    
Урок 7. Основные способы образования существительных и прилагательных (продолжение)
Цели урока: 1) формировать представление о выразительных возможностях словообразования; 2) повторить сведения о разных способах сложения; 3) восстановить в памяти учащихся сведения об аббревиации и тренировать в правильном использовании сложносокращённых слов в речи.
I. Выразительные возможности словообразования (проверка домашнего задания)



Высказываясь по теме упражнения 43, учащиеся определят, что значение начала действия придаёт глаголам приставка за-. 


В том случае, если   задание 2 оказалось для ребят трудным,  поможем им понять, что использование в одном тексте нескольких глаголов с приставкой за-, соответствующих одинаковым или сходным морфемным моделям, придаёт речи особую выразительность: в первом отрывке использование повторяющихся дважды глаголов застучит, зашумит и глагола завертится создаёт впечатление того, что всё внезапно пришло в движение, а это, в свою очередь, помогает понять эмоциональное состояние рассказчика и других персонажей – участников события, описанного в рассказе И. С. Тургенева «Бежин луг». Использование глаголов зашевелилось, запело, зашумело, заговорило в лирической зарисовке (второй отрывок) оживляет созданный писателем пейзаж, создаёт яркий образ пробуждающейся природы. 



В сильном классе обратим внимание учащихся на то, что для создания описанного художественного эффекта использовано и синтаксическое средство выразительности – ряды однородных членов.

II. Сложение (упр. 50, 56, 57 (1))


В слабом классе в случае необходимости поможем сформулировать один из аргументов в пользу утверждения, что картинки в упражнении 50 иллюстрируют сложение: «Существительное водопровод образовано способом сложения с соединительной гласной, так как для его образования использована основа существительного вода и усечённая основа глагола проводить».


Обратим внимание ребят на то, как художнику удалось отразить в рисунках значения сложных слов, которые складываются из значений корневых морфем.



Рассмотрев фотоколлаж в упражнении 56, учащиеся определят, что эти фотографии помогают получить представление о том, как выглядят средства передвижения, названия которых являются родственными существительными с общим корнем -ход-, образованными способом сложения с соединительной гласной. Предложим ребятам устно растолковать значения этих слов, используя родовые понятия «судно», «автомобиль», «аппарат».



По своему усмотрению учитель может распределить объём задания упражнения 57 между группами – учащиеся каждого ряда поработают с одной строкой существительных, причём в процессе работы полезно будет для тренировки учеников в концентрации внимания проводить устный анализ слов по вертикали: первое слово первой строки – первое слово второй строки – … .

III. Образование сложносокращённых слов (упр. 53, 54)



Организуя повторение сведений о сложносокращённых слов, предложим ребятам ответить на следующие вопросы: Как образуются сложносокращённые слова? Как называются такие слова? Как определяется род аббревиатуры?



Попросим ребят хором многократно отчётливо проговорить слово аббревиатура  (громко, с обыкновенной интенсивностью, тихо, шёпотом, про себя), а затем трижды записать его правильно в тетрадь и, обменявшись тетрадями, проверить правильность записи друг у друга.


В слабом классе проведём совместную работу с упражнением 53: отвечающие проговаривают простые и сложные словосочетания, образуют соответствующую аббревиатуру и называют её род. 



По своему усмотрению учитель может предложить ученикам воспользоваться лексическим материалом, например: (кпд) всегда, выражаться, процент; (МХТ) открыть, новый, сезон; вершина, гора, показаться, (нло); (ООН) прислать, свой, представитель, проведение, миротворческий, миссия; (ПТУ) объявить дополнительный, набор, ряд, специальность; (ТЭЦ) этот, город, работать, бесперебойно, уже, несколько, десятилетие; (БТР) использоваться, год, война, перевозка, пехота, боеприпасы; (ВАЗ) выпустить, автомобиль, новый, модель.



В завершение урока попросим ребят ещё раз перечислить известные им разновидности сложения, сопровождая ответ соответствующими примерами.



Д. з.: 1) упр. 52 (см. Примечание); 2) индивидуальные задания – упр. 55, 58; 3) по желанию – упр. 59.


Примечание. Готовя учеников слабого класса к выполнению упражнения 52, попросим их вспомнить особенности склонения составных порядковых числительных, а затем прочитать текст из истории киноискусства вслух, отчётливо проговаривая использованные в нём формы числительных.


Резерв – упр. 51, 57 (2).


Отвечая на вопрос в упражнении 51, учащиеся должны назвать не только общий способ образования слов каждой группы, но и общность в лексическом значении, обусловленную общим первым корнем: значения слов первой группы связаны с понятием «электрический», значения слов второй группы – с понятием «фотографический», значения слов третьей группы в силу многозначности корня могут быть связаны с понятиями «автомобильный» (авторемонтный), «автоматический» (авторезка), «самодвижущийся» (автодрезина), «свой, само-» (автобиография).
Урок 8. Основные способы образования существительных и прилагательных (продолжение)

Цели урока: 1) формировать представление о выразительных возможностях словообразования; 2) повторить сведения о словообразовательной цепочке и тренировать учащихся в определении последовательности образования слов; 3) повторить сведения о паронимах и учить использовать их в речи с учётом их точного лексического значения и требования лексической сочетаемости.
I. Сложение и его разновидности (повторение – проверка домашнего задания)



Выслушаем сообщения учащихся, работавших с индивидуальными заданиями, и попросим продиктовать одноклассникам составленные дома по образцу упражнения 58 предложения и назвать морфемный состав существительных, образованных сложением основ с одновременным прибавлением суффикса.
II. Словообразовательная цепочка (упр. 60 (в слабом классе), упр. 61 (в сильном классе), упр. 62, 63, текст на с. 25, упр. 64 (1))


В случае необходимости напомним ученикам слабого класса, что словообразовательная цепочка показывает последовательность образования слова, и продемонстрируем это на примере одного из слов упражнения 68:
неосмотрительный ← осмотрительный ← осмотреть ← смотреть.


Поможем ребятам в процессе работы с упражнением 61 понять различия в лексическом и грамматическом значениях слов молодить и молодеть: молодеть (непереходный глагол) – «становиться моложе», молодить (кого? что? -- переходный глагол) – «делать более молодым на вид». В случае необходимости укажем на то, что звеном словообразовательной цепочки существительного омоложение является переходный глагол молодить.


Упражнение 62 помогает учащимся вспомнить о существовании омонимичных корневых морфем на примере слов проводник и подводник, которые не являются однокоренными, несмотря на одинаковое звучание и написание корней. 



Доказывая, что для образования этих слов использованы разные способы, семиклассники составят соответствующие словообразовательные цепочки: проводник ← проводить ← водить; подводник ← подводный ← вода.


При определении значения суффиксов -ник- и -ниц- ученики должны будут вспомнить усвоенные в пятом классе сведения: суффикс -ник- выражает значение «лицо мужского пола», «человек определённой профессии» а также «помещение, место», «предмет»; суффикс -ниц- -- «лицо женского пола», «предмет».


Одна из форм работы с заданием 2 упражнения 63 – после выяснения вопроса о принципе разделения существительных на две группы (грамматический род) предложить учащимся выписать сначала непроизводные имена существительные, затем существительные, образованные суффиксальным способом, и, наконец, существительные, образованные приставочно-суффиксальным способом.

Поможем ребятам в случае необходимости определить значения многозначного слова наследник: 1) «тот, кто получает наследство»; 2) продолжатель чьей-либо деятельности, преемник» -- и слова нахлебник (устар.): 1) «тот, кто получает за плату питание (иногда и помещение) в чужой семье»; 2) «тот, кто живёт на чужие средства, приживальщик».


Обратим внимание, как отражаются в морфемной структуре слов эти значения: наследовать + -ник- → наследник («тот, кто наследует»), на- + хлеб + -ник- → нахлебник («тот, кто рассчитывает на чужой хлеб»). Подчеркнём, что в данном случае слово хлеб используется в переносном значении – «пища; содержание».


Эта предварительная работа подведёт семиклассников к примерно следующему выводу: «Художник неправильно определил производное по отношению к существительному наследник, поэтому появилось ошибочное представление о том, что значение слова наследник – «тот, кто наследил». Также ошибочными являются предположения, что существительное нахлебница образовано от слова хлеб в прямом значении – «пищевой продукт, выпекаемый из муки», а приставка на- выражает значение «находиться поверх чего-либо».


После того как ученики ознакомятся с содержанием текста на с. 25, попросим их ответить на вопрос, для чего нужно уметь составлять словообразовательную цепочку, и объяснить, как её нужно прочитывать: «От основы глагола ловить приставочным способом с помощью приставки у- образуется глагол уловить, от основы которого суффиксальным способом с помощью суффикса -тель- образуется существительное уловитель. Способом сложения основ существительных звук и уловитель с использованием соединительной гласной о образуется существительное звукоуловитель.



Потренируем учащихся в составлении словообразовательных цепочек на материале упражнений  64 (существительные вода, трава) и 67.

III. Образование паронимов (упр. 66)


Готовя семиклассников к выполнению упражнения 66, напомним им о существовании в русском языке однокоренных слов, относящихся к одной части речи, сходных по звучанию, но обычно различающихся словообразовательными морфемами и, следовательно, имеющих различия в значении и лексической сочетаемости. Предложим ребятам вспомнить и записать такие слова в составе словосочетаний, выделяя словообразовательные морфемы, которые выражают различия в значении, например: песчаный пляж – песочное пирожное, цветистый луг – цветочный аромат – цветовое богатство – цветные карандаши.
IV. Тренировка орфографических умений (упр. 90)



Один из вариантов работы с орфографическим минимумом – поморфемная запись слов с объяснением написания каждой морфемы. 



Прогноз-ирова-ть событи-я, знаменит-ый саксофон-ист, удач-лив-ый, книг-о-изда-тель, страда-ть от бес-сон-ниц-ы, грим-ирова-ть-ся перед спектакл-ем, реставр-аци-я здани-я, скор-о-порт-ящ-ие-ся продукт-ы, бес-перспектив-н-ый со-труд-ник, след-ова-тель прокур-ат-ур-ы, со-врем-енн-ая кино-индустри-я, вереринар-н-ая помощь, Организ-аци-я Объ-един-ённ-ых Наций, жи-лищ-н-о - стро-и-тель-н-ый коопер-ат-ив, определ-и-ть по-след-ова-тель-н-ость, цифр-ов-ая видео-камер-а, электр-ическ-ая сок-о-вы-жим-а-лк-а, бел-о-снеж-н-ый фарфор-ов-ый сервиз.



По своему усмотрению учитель может предложить ребятам ряд заданий, например:

1. Выпишите слова, образованные приставочно-суффиксальным способом (бессонница, сотрудник, современный, объединённый (объединить ← единый)).
2. Выпишите слова, образованные сложением в последовательности, соответствующей плану в упражнении 37 (1) книгоиздатель, скоропортящийся; 2) видеокамера; 3) соковыжималка, белоснежный).

3. Определите способ образования прилагательного бесперспективный.

4. Назовите существительные с суффиксами, имеющими значение «лицо, человек определённой профессии» (саксофонист, книгоиздатель, сотрудник, следователь).
5. Составьте словообразовательные цепочки слов строительный, последовательность.
6. Назовите словосочетание, от которого образуется сложносокращённое существительное. Запишите образованную аббревиатуру.

7. Назовите пароним слова удачливый и запишите этот пароним в составе словосочетания. Объясните различие в употреблении прилагательных удачный – удачливый. 



Д. з.: 1) в слабом классе и классе средней успеваемости – упр. 64 (вторая строка), 65; в сильном классе – упр. 68; 2) индивидуальное задание – упр. 69; 3) по желанию -- упр. 70.
Урок 9. Основные способы образования наречий
Цели урока: 1) формировать представление об основных способах образования наречий; 2) повторить сведения о словообразовательной паре и тренировать в составлении словообразовательных пар с производным словом -- наречием.

I. Словообразовательная цепочка (повторение – проверка домашнего задания)



Возможные формы проверки выполнения упражнения 68 в сильном классе – взаимопроверка или самопроверка: сверка домашней работы с записью на доске, предварительно сделанной учителем или отдельными учениками.



Болезненность ← болезненный  ← болезнь ← боль; наращивание ← наращивать ← нарастить ← растить; испепеляться ← испепелять  ← пепел; непедагогичный ← педагогичный ← педагогика ← педагог; удесятерённый – особая форма глагола удесятерить ← десять; разгримироваться ← гримироваться ← гримировать ← грим; изгнаннический ← изгнанник ← изгнанный, особая форма глагола изгнать ← гнать.


Важно, чтобы в ответе по теме упражнения 69 (индивидуальное задание) прозвучала мысль о том, что при создании вызывающего улыбку «дорожного знака» автор его идеи использовал такую лингвистическую особенность глагола прислониться, как наличие корня, омонимичного корню конкретного существительного слон, и приставки со значением приближения, близости к кому- или чему-либо. 

II. Основные способы образования наречий (вопросы на с. 27, текст на с. 27 – 28, упр. 71, 72, текст на с. 29, упр. 74 (по вариантам))



Предоставим возможность ученикам слабого класса при ответе на первый вопрос перед текстом на с. 27 – 28 воспользоваться предварительно подготовленной на доске записью, например: задорно подмигивает, очень хорошо, посмотреть вокруг, встретимся завтра, второпях не заметил, промолчал назло, котлета по-киевски. 


Попросим ребят прочитать записанные на доске словосочетания, поставить вопрос от главного слова к зависимому и объяснить, что обозначают зависимые слова. Затем предложим ученикам назвать наречия и поможем им сделать вывод: определить общее грамматическое значение наречия, перечислить вопросы, на которые отвечают слова этой части речи, и назвать разряды наречий по значению.  


После внимательного чтения текста на с. 27 – 28 учащиеся перечисляют способы, которые используются для образования наречий, и приводят соответствующие примеры.



Организуем рассмотрение схем, в соответствии с которыми нужно распределить наречия, образованные от данных в упражнении 71 слов, и попросим ребят сразу определить различия в их морфемном составе: наличие – отсутствие приставки, наличие одного или двух суффиксов.






В сильном классе по своему усмотрению учитель может предоставить время для самостоятельной работы с упражнением 71, а затем попросить ребят прочитать состав каждой группы наречий. Другая форма проверки – учитель называет количество наречий, которые должны оказаться  в каждой группе (считая образец): 7 – 15 – 9, -- и выделяет одну-две минуты на самопроверку.


Предложим сильным учащимся использовать способ поморфемной записи для всех наречий, образованных от данных в упражнений 72 причастий. 



Важно, чтобы при чтении текста из рубрики «Знайте и применяйте!», учащиеся ещё раз осмыслили обусловленность особенности морфемного состава наречий (отсутствие окончания) наличием такого морфологического признака, как неизменяемость. Подчеркнём, что в основу наречия входит всё неизменяемое слово.


Распределим задание упражнения 74: I вариант – работа с наречиями в первой строке; II вариант – работа с наречиями во второй строке.

III. Словообразовательная пара (текст на с. 29, задание после текста, упр. 76, 79) 


В сильном классе после чтения текста на с. 29 попросим ребят вспомнить, какой ещё термин используется для обозначения исходного слова словообразовательной пары, и акцентируем внимание на том, что в качестве этого термина используется действительное причастие настоящего времени: производящее – то, которое «производит».



В случае необходимости в процессе работы с заданием после текста на с. 29 напомним семиклассникам, что при определении исходного (производящего слова) нужно учитывать значение производящей основы и то, как это значение обогащается или изменяется, включаясь в значение слова производного. Например, если в контексте многозначное слово несправедливость выступает в значении «отсутствие справедливости», то логично будет рассмотреть это слово как производное от основы существительного справедливость приставочным способом с помощью приставки не-, выражающей значение отсутствия кого- или чего-либо: не- + справедливость → несправедливость («отсутствие справедливости»).  Если  слово несправедливость выступает в значении «результат, следствие несправедливых поступков, действий», то можно утверждать, что исходным (производящим) словом является прилагательное несправедливый, от которого рассматриваемое производное слово образовано суффиксальным способом с помощью суффикса -ость, выражающего отвлечённое значение. 




В слабом классе предложим ребятам образец устного ответа для объяснения записи в упражнении 76, например: «Наречие неразборчиво можно рассмотреть как производное от прилагательного неразборчивый и как производное от наречия разборчиво» или «Наречие неразборчиво является производным словом в составе двух словообразовательных пар: с исходным словом неразборчивый и с исходным словом разборчиво».  






Проверяя работу семиклассников с заданием 2 упражнения 79, определим авторов самых интересных по структуре и/или содержанию предложений.



Д. з.: 1) выполнение заданий после текста на с. 27 – 28 (см. Примечание); 2) индивидуальные задания – упр. 73, 75, 78.


Примечание. Уточним, что первое задание после текста на с. 27 – 28 требует работы со всеми приведёнными в нём примерами. 


Резерв – упр. 72 (3), 73.
Урок 10. Неморфемные способы образования слов
Цели урока: 1)  повторить и обобщить сведения об основных способах образования наречий; 2) формировать представление о неморфемных способах образования слов: переходе слов из одной части речи в другую и сращении частей словосочетания в одно слово; 3) тренировать учащихся в проведении текстоведческого разбора и орфографического разбора текста.
I. Основные способы образования наречий (повторение и обобщение – проверка домашнего задания, упр. 81)



Выслушаем сообщение об основных способах образования наречий (второе задание после текста на с. 27 – 28) и сообщения по темам индивидуальных заданий (упр. 73, 75, 78). Ученики, работающие на местах, задают отвечающим вопросы и записывают отдельные примеры (по указанию учителя) в тетради.  


Прежде чем семиклассники приступят к изучению схемы на с. 32 (упражнение 81), попросим их самостоятельно ответить на вопрос, от слов каких частей речи образуются наречия, и привести соответствующие примеры, опираясь на содержание проделанной на предыдущем уроке работы. Обобщая содержание схемы на с. 32, учащиеся отметят, что наречия образуются от слов именных частей речи и от других наречий, а также от одной из особых форм глагола – причастия. 
II. Неморфемные способы образования слов (текст на с. 33, упр. 84, чтение текста в упр. 85, упр. 88 (частично))


Поможем семиклассникам после внимательного прочтения пункта 1 текста на с. 33 осмыслить его содержание: обратим их внимание на то, что во  втором словосочетании пары слово учащийся является не причастием, а существительным, так как утрачивает значение признака по действию и приобретает значение предмета. Вопрос к этому слову – кто? (а не какой?), и в предложении оно будет являться подлежащим, а в форме косвенного падежа – дополнением.


Эти разъяснения помогут ученикам выполнить задание 1 упражнения 84. Подведём их к высказыванию примерно следующего содержания: «Выделенные слова в правой части каждой пары являются существительными, так как они утратили значение признака и приобрели значение предмета, отвечают на вопросы кто? или что? (а не какой?), имеют соответственно значение одушевлённости или неодушевлённости, относятся к одному из трёх родов (а не изменяются по родам), в предложении будут выполнять роль подлежащего, дополнения или обстоятельства (а не определения)». 



Попросим ребят также вспомнить, как называются слова разных частей речи, одинаковые по звучанию и написанию в отдельных формах.  


После этого учащиеся внимательно читают пары словосочетаний, приведённые в упражнении 88, и называют прилагательные, образованные способом сращения. Предоставим ученикам возможность выбрать одну из пар словосочетаний и составить с ними предложения в соответствии с заданием 1 упражнения.

III. Текстоведческий анализ. Орфографический анализ текста (упр. 80 (1, 2))



Прочитав текст в упражнении 80, учащиеся определяют его тему («Как возникло искусство гжельской росписи»), идею («Изделия гжельского народного промысла восхищают своей красотой»), тип речи (повествование с элементами описания), стиль текста (публицистический). Попросим учащихся обосновать свою точку зрения о стилевой принадлежности текста и в случае необходимости поможем составить высказывание примерно следующего содержания: «Этот текст относится к публицистическому стилю, так как автор видит свою задачу в воздействии на читателя: он стремится вызвать у читателя интерес к такому народному промыслу, как гжельская керамика, и восхищение искусством гжельской росписи. Текст характеризуется такими стилевыми чертами, как субъективность, эмоциональность, образность. Эти черты создаются лексическими средствами выразительности: эпитетами (белоснежный (фарфор), нарядные (ярко-синие цветы), чудесные (узоры)), метафорами (русская жемчужина, синяя фантазия, море красоты (в цитате)), яркой глагольной лексикой (чаруешь (в цитате), славится; заиграло, раскрылось (во всей своей красе)), а также синтаксическими средствами: использованием предложений с однородными членами (два последних предложения текста), восклицательного по эмоциональной окраске предложения (в цитате)). Чтобы усилить впечатление от красоты гжельской росписи, автор использует приём цитирования – приводит поэтические строки, в которых создан яркий образ изделий гжельской керамики». 


После проведения текстоведческого анализа ученики записывают текст, объясняя выбор написания на месте пропусков. По своему усмотрению учитель может заменить задание разобрать наречия по составу заданием указать их морфемный состав.


Д. з.: 1) упр. 89; 2) упр. 83.



Резерв – упр. 85.

 

Письменно пересказать текст из упражнения 85 предложим ученикам только сильного класса, предварительно попросив их внимательно прочитать текст и сжато пересказать его устно дважды: первый раз с опорой на текст, заменяя приведённые в нём примеры примерами из текста рубрики «Обратите внимание!» и из упражнения 84, второй раз – не заглядывая в книгу.


В слабом классе попросим внимательно прочитать текст дважды: первый раз без внесения изменений, второй раз – заменяя приведённые в нём примеры примерами из текста рубрики «Обратите внимание!» и из упражнения 84.



Урок 11. Контрольная работа № 1. Диктант с языковым анализом текста

Цель урока: проверить уровень подготовки учащихся по орфографии и пунктуации в пределах изученного в 6 классе.
Средний уровень подготовки 

Диктант

Я нашёл удивительную берестяную трубочку. Когда человек выжжет себе кусок берёсты на берёзе, оказавшаяся по краям пореза берёста начинает свёртываться в трубочку. Трубочка высохнет, туго свернётся. Их бывает на берёзах так много, что и внимания не обращаешь.

Но сегодня мне захотелось посмотреть, чем наполнена такая трубка.

В первой же трубочке я нашёл хороший орех, плотно
прихваченный берёстой. Мне с трудом удалось вытолкнуть его палочкой.
Вокруг берёз не было орешника. Как же орех попал в эту трубочку?
«Наверное, белка его туда спрятала, делая зимние запасы», -- подумал я.  

Разглядывая свою берестяную трубочку, я сделал ещё одно открытие. Под прикрытием ореха поселился паучок и всю внутренность трубочки затянул своей паутиной.

107 слов.










(М. Пришвин)

Задания

1. Озаглавьте текст.

2. Выпишите из первого (I  вариант) и третьего (II вариант) абзацев причастия и укажите их морфемный состав.

3. Проведите морфологический разбор глагола нашёл из первого предложения текста (I вариант) и глагола выжжет из второго предложения текста (II вариант).

4. Проведите полный синтаксический разбор предложения Вокруг берёз не было орешника.

Высокий уровень подготовки 

Диктант

Сидел я при свете лампы в лесной избушке. В окно постучали.
Я поднял глаза и увидел бьющуюся в стекло ночную бабочку. Вдруг рядом с ней появилась морда кота. Глазищи дикие, усы торчком. Прижав бабочку мягкой пятернёй, сунул он под лапу свой розовый нос и зашевелил усами. Съел!  

Я вышел во двор. Ночь тёмная и тёплая. В луче света, падающего из окна, толкутся ночные насекомые: мотыльки, бабочки, комары. А в стороне носятся быстрые тени. Мелькнёт что-то, потом слышится хруст, и, сверкая, летят бабочкины крылышки, падают жёсткие надкрылья жуков. Летучие мыши разбойничают!

Из чёрного леса доносятся незнакомые голоса других ночных охотников. Лучше, пожалуй, в сторожку уйти!


104 слова.










(По Н. Сладкову)


Примечание. Записать на доске существительное глазищи.


Задания

1. Озаглавьте текст.

2. Укажите морфемный состав глаголов зашевелил (I вариант) и доносятся (II вариант)

3. Выпишите из первого (I вариант) и второго (II вариант) абзацев текста причастие и деепричастие и проведите морфологический разбор этих особых форм глагола.  

4. Проведите полный синтаксический разбор третьего предложения текста.

5. Найдите во втором абзаце сложное предложение и составьте его схему. 

§ 4. Лексика и фразеология (уроки 12 -- 15)

Урок 12. Лексикология как раздел лингвистики. Слова однозначные и многозначные
Цели урока: 1)  повторить сведения о делении лексики русского языка на группы; 2) повторить сведения об однозначных и многозначных словах; 3) углубить представление учащихся о возникновении у слов переносных значений.
I. Основные способы словообразования. Выразительные возможности неморфемного способа образования слов (повторение и обобщение – проверка домашнего задания, упр. 86 (в сильном классе), упр. 87)



Выслушаем сообщение одного из учеников на тему «Основные способы образования слов самостоятельных частей речи», а затем попросим ребят подобрать и записать в тетрадь примеры, иллюстрирующие разные способы образования, и, обменявшись тетрадями, проверить работу одноклассника.



Предложим учащимся сильного класса выразительно прочитать тексты из упражнения 86 и подумать, какие художественные возможности неморфемного способа образования использованы в этих поэтических отрывках. Обратим внимание ребят на то, что использование существительных, образованных путём перехода из разряда прилагательных, помогает ёмко и выразительно оформить мысль, добиться высокой степени обобщения. Отметим также использование во втором отрывке приёма анафоры (единоначатия стихотворных строк) и синтаксического параллелизма, а также использование повторяющегося авторского знака для усиления значения противопоставления, созданного антонимическими парами  и акцентированного синтаксическим повтором. 
II. Лексикология как раздел лингвистики (вопросы и задания к тексту на с. 36)


Один из возможных способов повторения сведений о делении лексики русского языка на группы в слабом классе – после работы с первыми двумя заданиями перед текстом заполнение учениками пропусков в предварительно составленной учителем на доске схеме, знакомой по курсу пятого класса.




Деление лексики на группы в зависимости


↓


↓

↓           



↓

	от лексического значения слов

·                   
	от происхождения слов


	от смысловых отношений между словами

· 
	от употребления слов

       ↓                             ↓                         ↓

разными группами людей

в разных стилях речи

в разные исторические эпохи






В случае затруднения предложим воспользоваться записанными на доске словами для справок: синонимы, разговорные, общеупотребительные, иноязычные, однозначные, исконно русские, активная лексика, необщеупотребительные, книжные, многозначные, нейтральные, антонимы, устаревшие слова, неологизмы, омонимы.


Другой вариант работы – внимательное чтение текста на с. 36 и использование его содержания для заполнения схемы терминами.




Чтобы облегчить ученикам слабого класса работу со вторым заданием после текста на с. 36, проведём объяснительный диктант, после чего попросим выбрать из записанной группы слов примеры, соответствующие терминам в каждом пункте текста.


Объяснительный диктант. 1. Запишите слова под диктовку, объясняя выбор гласных в корнях слов.


Идти по узкой дощечке, пробежаться по широкому коридору, изумрудная трава, зелёный лук, тугой лук, бревенчатый тын, процесс фотосинтеза, медный грош, парчовая душегрейка, небольшой монитор, гордо шествовать, идти вдоль ограды, плестись по тропинке.


В сильном классе  можно организовать совместное составление схемы. После того как ученики выполнят два задания перед текстом, учитель проводит стрелки от записанного на доске заголовка и, задавая соответствующие вопросы, фиксирует ответы ребят в схеме, которую они последовательно выстраивают в тетради. Затем учащиеся внимательно читают текст на с. 36 и приводят примеры  в соответствии со вторым заданием после текста.

III. Слова однозначные и многозначные. Переносное значение слова (упр. 91, 92, 94 (1))




Нацеливая семиклассников на работу с упражнением 91, напомним, что при толковании существительных в качестве одного из ключевых слов используется существительное, при толковании прилагательных -- прилагательное или причастие и т.д. По своему усмотрению учитель может вынести на доску значения слов голова, золотой и, после того как ребята попытаются самостоятельно сформулировать значения этих слов, предложить им сверить свою работу с записью на доске. 



Голова. 1. Часть тела человека (или животного), состоящая из черепной коробки и лица (или морды животного). Надеть на голову. 2. Единица счёта скота. Стадо в 20 голов. 3. перен. Ум, рассудок. Человек с головой. 4. перен. Человек как носитель каких-нибудь идей, взглядов, способностей, свойств. Горячая голова. 5. перен. Руководитель, начальник. Всему делу голова. 6. Передовой отряд, передняя часть (спец.). Голова пехотной колонны. 7. Пищевой продукт в форме шара, конуса. Голова сахару.


Золотой. 1. Сделанный из золота. Золотое колечко. 2. в знач.  сущ. Монета из золота, червонец. В шкатулке оказался золотой. 3. Цвета золота, блестяще-жёлтый. Золотая осень. 4. перен. Счастливый, благоприятный. Золотая пора. 5. Прекрасный, замечательный. Золотые руки. 6. перен. Дорогой, любимый. Золотой мой!



В слабом классе облегчим ребятам работу с заданием 2 упражнения 92: предложим составить и записать словосочетания, в которых глагол идти использован в разных значениях, а затем, используя словарик, назвать эти значения. Другой вариант работы с упражнением 92 (2) -- выполнение следующего упражнения.



Упражнение. 1. Запишите предложения со словом идти.



1. Наша лошадь идёт шагом. 2. Медленно идут по небу белые облака. 3. Поезд идёт через час. 4. Нужно всегда идти к намеченной цели. 5. Куда идёт учиться твой брат? 6. Идёт весна. 7. Маме необыкновенно идёт эта шляпа. 8. За окном идёт снег. 9. Идёт второй акт спектакля. 10. От левого берега идёт песчаная коса.
2. Определите по толковому словарику, в каком из значений использовано слово идёт в каждом предложении.



Попросим ребят определить, в каких значениях использовано слово идёт в стихотворении (задание 3 упражнения 92), подобрав слова, которыми можно заменить это слово в каждой строке (согласен, показывают, относится, направляется, к лицу, простирается, едет, падает, шагает, течёт).


Д. з.: 1) на выбор: упр. 94 (2) или упр. 96 с дополнительным заданием: записать составленный рассказ в тетрадь; 2) индивид. зад. -- упр. 93, 98 (2), 102.
Урок 13. Переносное значение слова. Фразеологизмы

Цели урока: 1) углубить сведения о возникновении у слова переносного значения и организовать наблюдение за использованием слов в переносном значении в поэтических текстах; 2) повторить сведения о лексических особенностях фразеологизмов.
I. Слова однозначные и многозначные. Переносное значение слова (продолжение -- проверка домашнего задания, текст на с. 38, упр. 97 (1), 98 (1), 99, 100)



Выслушаем сочинения-миниатюры отдельных учащихся и сообщение ученика по теме упражнения 93. 


После внимательного чтения текста на с. 38 предложим ребятам объяснить, на чём основано возникновение переносных значений у слов, шутливые иллюстрации к которым приведены в упражнении 97 (1).



Обсуждая содержание задания 1 к упражнению 98, в случае необходимости напомним, что особой разновидностью метафоры является олицетворение.



С упражнением 98 целесообразно организовать совместную работу: учащиеся выразительно читают поэтические строки, называют метафоры и объясняют выбор написания слов с пропусками и со скобками.



После этого попросим учеников, подготовивших в качестве индивидуального задания упражнение 98 (3), прочитать выразительно примеры метафор, выписанных из художественных произведений.



Основная цель работы с упражнением 99 -- совершенствовать умение учащихся различать эпитеты и определения, которые используются в номинативной функции. Акцентируем внимание учащихся на том, что прилагательные, употреблённые в прямом значении, не являются изобразительно-выразительным средством -- художественными определениями (эпитетами).


Результатом работы с упражнением 100 будет вывод о том, что при использовании приведённых в упражнении причастий в переносном значении утрачивается значение действия, которым создаётся признак, и, таким образом, происходит переход из разряда причастий в прилагательные. Например, блестящий огонёк -- тот, который блестит. Когда причастие используется в переносном значении -- "замечательный", оно приобретает значение признака, существующего безотносительно действия, то есть переходит в разряд прилагательных и используется как эпитет.


В случае необходимости дополним высказывание ученика, подготовившего в качестве индивидуального задания упражнение 102: "Термин -- слово или словосочетание, точно обозначающее какое-либо понятие в науке, технике, искусстве. Слово, являющееся термином, как правило, однозначное и, таким образом, используется только в прямом значении". 


Попросим семиклассников вспомнить, в текстах какого стиля используются термины, и назвать те стилевые черты (особенности), созданию которых способствуют термины (абстрактность, объективность, точность, сухость изложения).  
II. Фразеологизмы (упр. 118)

Предложим учащимся подумать над вопросом, какими особенностями характеризуется художественная речь, и ещё раз подчеркнём, что эмоциональность, выразительность, образность создаётся использованием слова в переносном значении. Яркими, выразительными средствами языка являются фразеологизмы, многие из которых образуются, когда слова в словосочетании употребляются не в прямом, а в переносном значении, причём чаще всего переносное значение приобретает всё выражение в целом, поскольку эти устойчивые выражения близки по своему лексическому значению слову.  

В процессе чтения и анализа диалогов в упражнении 118 поможем учащимся объяснить значения использованных фразеологизмов и слов: падать в обморок – «терять сознание», ударить – «внезапно, с силой наступить» (разг.),  резать – «ставить в безвыходное положение, губить» (прост.), намыливать шею – «сильно бранить, распекать кого-либо» (прост.), с петухами (вставать, просыпаться) – «очень рано, с зарёй», окунаться с головой -- «целиком, полностью, безраздельно отдаваться чему-либо», висеть на телефоне – «подолгу говорить по телефону», ударять по карману – «причинять убыток, ущерб кому-либо».

Иллюстрации к диалогам способствуют пониманию причин возникновения комического эффекта: маленькие дети – авторы реплик – не понимают, что слова могут использоваться не только в прямом, но и в переносном значении, и не знают, что значение фразеологизма не является простой суммой значений его составляющих.

Предоставим учащимся возможность выбрать для работы с заданием 2 упражнения один из обыгранных в иллюстрациях фразеологизмов.
    
Д. з.: 1) упр. 95, 121; 2) по желанию – упр. 97 (2), 119.

Резерв – упр. 101, 120.

Урок 14. Синонимы. Антонимы. Омонимы

Цели урока: 1) повторить и углубить сведения учащихся о синонимах и тренировать в составлении синонимических рядов; 2) повторить сведения об антонимах и тренировать в подборе антонимических пар; 3) расширять представление о лексических омонимах.
I. Слова однозначные и многозначные. Переносное значение слова (повторение – проверка домашнего задания)



Попросим учащихся рассказать о том, на какой основе могут возникать у слова переносные значения, и в случае необходимости предложим ещё раз внимательно прочитать текст на с. 38. После этого обсудим рисунки ребят, обыгравших переносные значения приведённых в упражнении 97 слов и фразеологических оборотов из упражнения 119.


Определим авторов наиболее интересных в отношении содержания и использованных выразительных средств предложений, составленных в соответствии с заданием упражнения 121, и акцентируем внимание учащихся на необходимости различать паронимы и использовать их с учётом точного лексического значения и требования лексической сочетаемости.



Напомним о необходимости соблюдать уместную интенсивность произнесения, соответствующий темп, правильную расстановку пауз при выразительном чтении фрагментов из сказки А.С. Пушкина (упражнение 95 (1)).


По своему усмотрению учитель уточнит сформулированное ребятами значение, в котором в первом стихотворном фрагменте использовано прилагательное глубокий – «достигший полноты своего проявления, высшего предела». Достаточным будет также ответ, что прилагательное глубокий в этом отрывке используется в роли эпитета в значении «непроглядный», «густой», «непроницаемый». 
II. Синонимы (упр. 103 -- 105, 106, 109)


В процессе работы с заданием 1 упражнения 95 ученики вспомнили, что для толкования значения слова может быть использован способ подбора синонимов. На основе плана в упражнении 103 организуем повторение и систематизацию сведений о синонимах. 



В сильном классе попросим учащихся привести примеры, иллюстрирующие второй пункт плана в упражнении 103. Учащимся слабого класса предоставим возможность выбрать необходимые примеры из ряда слов, предварительно вынесенных на доску, например: смотреть, глазеть, взирать; большой, огромный; глядеть, всматриваться; мыслить, думать, ломать голову; колоссальный, большущий, крупный; задумываться, обдумывать.


Напомним семиклассникам о необходимости использования для построения правильных в грамматическом отношении предложений при толковании прилагательных вежливый и выносливый  в качестве ключевых слов других прилагательных или причастий, например: "Вежливый -- соблюдающий правила приличия", "выносливый -- способный много вынести, физически сильный".


В случае необходимости учитель может уточнить сформулированные значения: неутомимый -- "очень выносливый,  не знающий усталости", терпеливый -- "обладающий большим терпением (способностью безропотно переносить что-либо)"; учтивый -- "почтительно вежливый", деликатный -- вежливый, мягкий в обращении", воспитанный -- "отличающийся хорошим воспитанием, умеющий хорошо вести себя", тактичный -- "обладающий тактом -- чувством меры, создающим умение вести себя приличным, подобающим образом" и т.д.



Предоставим учащимся пять минут для составления двух-трёх предложений в соответствии с заданием 2 упражнения 104, а затем определим, кому наилучшим образом удалось раскрыть в рамках предложения особенности лексического значения синонимов. 



Работая с упражнением 105, учащиеся определят, что в значении слов арена и сцена есть существенные различия, которые определяют особенности их контекстного употребления. Подчеркнём необходимость использования слов в соответствии с их точным лексическим значением и требованиями лексической сочетаемости.


Попросим ребят подготовить выразительное чтение по ролям текста, приведённого в упражнении 106, определив вначале общий тон высказывания -- те чувства, которые необходимо передать при чтении (интерес и недоверие в вопросе, самоуверенность и задор -- в ответе зайца-хвастунишки).


Чтобы подчеркнуть различия, которые существуют в значении синонимов, предложим ученикам расположить выписанные из последнего абзаца текста слова по мере усиления выражаемого ими значения (улыбнулись, хихикнули, засмеялись) и попытаться продолжить этот ряд своими примерами (залились смехом, захохотали, покатились со смеху (разг.)). Напомним о необходимости при подборе примеров соблюдать видо-временную соотнесённость глаголов-синонимов (в тексте использованы глаголы совершенного вида прошедшего времени).


Ответив на вопрос задания 1 упражнения 109, учащиеся сделают вывод, что многозначное слово может быть членом разных синонимических рядов, в зависимости от того, в каком значении оно используется. Этот вывод закрепляется в процессе работы с заданием 2.


Предложим ученикам дополнить составленные самостоятельно ряды синонимов к многозначному прилагательному тяжёлый (упражнение 109 (2)), используя вынесенные на доску слова (например, нелёгкий, непростой, увесистый, тяжеловесный, массивный, грузный, сложный, невыносимый, нестерпимый, непереносимый, несносный, невозможный (разг.)), а также словарик синонимов (ряд, который открывается прилагательным трудный).

III. Антонимы (упр. 110)



Попросим ребят вспомнить, какие слова называются антонимами, и проследим, чтобы в ответах прозвучало указание на то, что эти слова относятся к одной части речи.



В слабом классе, после того как ребята используют отведённое на работу с упражнением 110 время, предоставим им возможность в течение минуты проверить свою работу и в случае необходимости заполнить пропуски, используя записанные на доске слова для справок (острый, сообразительный, осмысленный, умный, грязный, нечистый, неспокойный, облачный, затянутый тучами, пасмурный, грозовой) и только затем выслушаем их ответы.


IV. Лексические омонимы (упр. 113)


Попросим ребят вспомнить, какие слова являются лексическими омонимами, и обратим внимание на их отличие от омографов, омофонов и грамматических омонимов: при их сопоставлении обнаруживается абсолютное совпадение и в звучании (в отличие от омографов), и в написании (в отличие от омофонов) во всех формах (в отличие от грамматических омонимов). После этого ещё раз подчеркнём принадлежность лексических омонимов к одной части речи.   


Предложим учащимся открыть толковый словарик и словарик лексических омонимов и определить отличия в оформлении словарных статей многозначных слов, с одной стороны, и омонимов – с другой. Заострим внимание учеников на том, что омонимы являются разными словами, именно поэтому значение каждого из них толкуется в отдельной словарной статье, тогда как для разных значений многозначного слова составляется одна словарная статья.  


По своему усмотрению учитель может ограничить работу с омонимами, значения которых обыграны на рисунках в упражнении 113, составлением словосочетаний, а затем предложить поучаствовать в конкурсе на составление наиболее интересного по содержанию предложения.


Д. з.: 1) упр. 112; 2) индивидуальные задания -- упр. 114, 115, 123 (см. Примечание), 124.


Примечание. Предложим работу с упражнением 123 двум-трём сильным ученикам.



Резерв – упр. 107.

Урок 15.  Устаревшие слова
Цели урока: 1) повторить сведения об устаревших словах и неологизмах; 2) формировать общее представление об истории создания русских толковых словарей. 

I. Синонимы. Антонимы. Омонимы (повторение – проверка домашнего задания, упр. 108, 111)


Попросим учащихся рассказать, на какие группы делятся слова в русском языке в зависимости от смысловых отношений, и привести примеры слов каждой группы, а затем высказаться по теме задания 3 упражнения 112.


После этого семиклассники работают с упражнением 108. На примере первого синонимического ряда покажем, как происходит усиление признака от прилагательного известный до прилагательного легендарный. Учитель по своему усмотрению может предоставить ученикам возможность поработать самостоятельно, после чего провести совместную проверку: движения – угловатые, нескладные, неловкие, неуклюжие, несуразные; успех – немалый, значительный, крупный, большой, огромный, колоссальный; человек – несерьёзный, беззаботный, беспечный, легкомысленный, ветреный,  пустой.


В ходе анализа отрывка из стихотворения Бальмонта (упражнение 111) подведём учащихся к выводу, что контекстные антонимы обозначают противоположные понятия или явления только в рамках определённого текста, тогда как "обычные" -- языковые антонимы обозначают такие понятия или явления вне зависимости от контекста, в абстрактной языковой системе. 

II. Устаревшие слова и неологизмы (сообщения учащихся по упр. 114, 115; упр. 117)



Учащиеся, подготовившие дома индивидуальные задания, делают сообщения по темам упражнений 114 и 115, отвечают на вопросы одноклассников по его содержанию и записывают по два примера устаревших и диалектных слов.



Рассмотрев фотографии в упражнении 117, ученики отметят, что ряд слов с общим этимологическим корнем включает и устаревшие слова, и неологизмы, образованные по существующей в языке модели. Попросим ребят попытаться самостоятельно сформулировать значения слов, с учётом содержания словарных статей внести в свои ответы коррективы и определить тот компонент значения, который эти слова объединяет («аппарат, способный передавать или воспроизводить звук»). 
 III. История создания толковых словарей (упр. 122)



После того как ребята прочитают текст и подберут заголовок, отражающий его содержание («История создания толковых словарей»), нацелим их на составление плана, в пунктах которого будет отражена каждая микротема, соотносящаяся с темой текста, например:

1. Создание рукописных толковых словарей.

2. Первые печатные словари.

3. «Толковый словарь живого великорусского языка».

4. Семнадцатитомный словарь русского языка.

5. Труд лингвистов – составителей словарей.




Учащихся сильного класса попросим определить, какие две основные части можно выделить в тексте, и  составить сложный план текста, который может быть примерно таким.

I. Назначение первых толковых словарей.

1. «Азбуковники».

2. Первые печатные словари.

II. Создание полных толковых словарей.

1. Словарь В. И. Даля.

2. Семнадцатитомный толковый словарь.

III. Труд лингвистов.


В слабом классе учитель по своему усмотрению может заменить задание устно пересказать текст заданием составить вопросы по каждой микротеме текста, задать их одноклассникам и в случае необходимости внести в их ответы коррективы или дополнения.


Обратим внимание учащихся на иллюстрацию к тексту и попросим объяснить, какую мысль стремится выразить своим рисунком художник (например: «Словарь хранит несметные сокровища слов, и они открываются тому, кто стремится к знанию о слове: стремится выяснить его происхождение, осмыслить его значение, определить связи с другими словами, особенности употребления в речи»).

После этого выслушаем учеников, письменно изложивших своё понимание высказывания Анатоля Франса (эпиграф к §4), и на основе содержания их работ (индивидуальное домашнее задание – упр. 123) организуем обсуждение смысла этого высказывания со всеми учащимися.

О способах определения лексического значения слова расскажет ученик, подготовивший в качестве индивидуального домашнего задания упражнение 124.

IV. Тренировка орфографических умений (упр. 125)


Один из вариантов работы с упражнением 125 – поморфемная запись слов с сопроводительным объяснением написания каждой морфемы.


Общ-е-у-потреб-и-тельн-ая лексик-а, диалект-изм-ы и професси-онал-изм-ы, у-стар-е-вш-ие слов-а, ран-н-ий рас-свет, при-под-ня-т-ое на-стро-ени-е, рас-се-я-нн-ый про-хож-ий, за-сн-у-вш-ее дит-я, про-жж-ённ-ый мошен-ник (историч. от мошн-а  -- «карман, кошелёк»), про-яв-и-ть деликатн-ость, провинци-аль-н-ый театр, легенд-арн-ая лич-н-ость, про-славл-енн-ый композит-ор, не-знач-и-тельн-ое препятств-и-е, не-у-жи-в-чив-ый характер, под благ-о-вид-н-ым предлог-ом, пред-лож-ени-е о со-руд-нич-еств-е, полотн-ян-ый сарафан, при-твор-и-ть-ся рас-серж-енн-ым, стрел-ян-ый воробей.


По своему усмотрению учитель может предложить следующие задания.

1. Найдите в ряду записанных слов и назовите прилагательные, перешедшие из разряда причастий. Ответ обоснуйте.

2. Выпишите существительное, образованное путём перехода из разряда прилагательных. В роли какого члена предложения оно может быть использовано? Составьте  и запишите предложение, использовав это слово в роли дополнения.  


Д. з.: 1) упр. 116; 2) индивидуальное задание – упр. 126.
§ 5. Грамматика: морфология и синтаксис 

Урок 16. Части речи. Изложение

Цели урока: 1) повторить сведения о частях речи; 2) тренировать учащихся в письменном пересказе текста.
I. Части речи в русском языке (работа со схемой на с. 49, упр. 126  --проверка индивид. дом. зад.)


Отведём ребятам время на самостоятельное рассмотрение схемы на с. 49, а затем попросим их закрыть книги и ответить на следующие вопросы: 
• Какие цвета были использованы в схеме для создания фона?

• Какая информация была представлена на зелёном, розовом и жёлтом фоне?
• Как вы думаете, почему в схеме использован ступенчатый принцип расположения информации?

• Используя информацию, полученную из цветовой схемы, заполните пропуски в схеме, приведённой на доске:
Части речи

	↓
	↓
	↓

	Именные

↓

↓

↓

↓

Глагол

↓

↓

↓

Наречие


	↓

↓

↓


	


• Используя схемы, расскажите о частях речи в русском языке.



После этого семиклассники слушают сообщение ученика по теме упражнения 126 (индивидуальное домашнее задание).

II. Изложение (упр. 129)

1. Чтение и составление плана текста



В слабом классе организуем совместную работу по составлению плана,  направляя рассуждения учеников и внося коррективы в их ответы. План может быть примерно таким.
I. Помещения в крестьянской избе.

1. Холодные помещения.

2. Тёплая часть.

II. Строение русской избы.
1. Строение стен.
2. Построение крыши.
3. Окна.

III. Как сберегалось тепло.


Примечание. По своему усмотрению после повторного прочтения второй микротемы учитель может объяснить ребятам, что несколько венцов брёвен, скреплённых в форме четырёхугольника, называется срубом. В этом случае формулировку «Строение стен» можно заменить: «Сруб».
2. Словарная работа


После составления плана учащиеся перечитывают и пересказывают текст по частям и последовательно выполняют задания 2 – 4 упражнения,  а затем проводим словарную работу, которая может включать работу со следующими заданиями.
1. Объясните написание гласных в корнях слов хранить, венец, чесать, поливать, прижимать, бревно, порог, беречь, стараться.
2. Объясните написание согласных в словах съестной, низкий.

3. Объясните написание суффиксов в словах хозяйственный, сложенный, складывать, привязывать, заволакиваться, оказываться, навешенный.

4. Найдите в тексте и запомните написание слов крестьянин, припасы, горизонтальный, волоковые, обязательно, притолока. Проговорите их несколько раз отчётливо по слогам: громко, с обычной интенсивностью, шёпотом, одними губами, про себя.
5. Запишите поморфемно слова помещение, соединять, следующий и объясните написание морфем.
3. Написание изложения


Предоставим учащимся возможность в течение двух минут ещё раз перечитать текст, после чего попросим закрыть учебники и изложить его содержание письменно в тетради.

Д. з.: 1) задание на с. 49; 2) упр. 128; 3) индивидуальное задание – упр. 129.
Урок 17. Именные части речи

Цель урока -- повторить основные сведения о грамматических особенностях имён существительных и прилагательных и тренировать учащихся в их анализе.
I. Классификация частей речи в русском языке (повторение – проверка домашнего задания)



Выслушаем высказывания отдельных учеников о классификации частей речи и попросим их назвать общее грамматическое значение слов каждой части речи и привести соответствующие примеры.



После этого ученики расскажут о выполнении заданий 2 – 4 упражнения 128 и сообщат, роль каких членов могут выполнять в предложении имена существительные, прилагательные, числительные и местоимения (задание 1 (вторая часть) упражнения 128).

II. Имена существительные (упр. 129, упр. 130 – индивидуальное домашнее задание, упр. 131)



Попросим  учащихся рассказать о существительном как части речи и отведём время на проведение морфологического разбора существительных деревья (I  вариант) и (от) запаха (II вариант) из первого предложения текста домашнего упражнения, а затем сверить свои записи с содержанием устного ответа одного из отвечающих.


Рассмотрев рисунок на с. 51, ребята должны вспомнить о такой особенности существительных общего рода, как способность обозначать лиц как мужского, так и женского пола, в связи с которой прилагательные согласуются с ними то в мужском, то в женском роде в зависимости от контекста: ужасная неряха  (в значении ж. р.)  –  ужасный неряха (в значении муж. рода). Отметим, что отмеченная способность существительных общего рода обусловлена оценочной ролью, которую выполняют в языке такие существительные.


Ученик, подготовивший в качестве индивидуального задания упражнение 130, выскажется по его теме и ответит на вопросы одноклассников.


В процессе работы с каждой из приведённых в упражнении 131 схем предоставим возможность нескольким учащимся назвать свои примеры словосочетаний.
Выполнив это задание, семиклассники сделают вывод, что имена существительные могут составлять словосочетания со словами всех частей речи, причём выступать в роли как главного, так и зависимого слова.   


{ф}Попросим ребят   рассказать, в роли каких членов предложения могут выступать имена существительные, привести и записать соответствующие примеры.
III. Имена прилагательные (упр. 132, 135 (1, 2), 136, 138, 139)



Основная цель работы с упражнением 132 – ещё раз подчеркнуть необходимость различать однокоренные слова, близкие по звучанию, но обладающие разными значениями и лексической сочетаемостью – паронимы (термин вводится по усмотрению учителя в сильном классе). Распределим задание между группами учащихся (по рядам) и через две-три минуты предложим представителям каждого ряда назвать различия в значении одной из пар прилагательных и продиктовать одноклассникам составленные словосочетания.



В слабом классе предложим учащимся основу для схемы, которую необходимо построить в соответствии с заданием 1 упражнения 133.

Разряды имён прилагательных

	                  ↓

↓

↓

↓

↓

↓

↓


	                    ↓

↓

↓

↓

↓


	                    ↓


 

По своему усмотрению учитель может предоставить ученикам слабого класса необходимый лексический материал для замены приведённых примеров. В этом случае задача учащихся будет заключаться в умении правильно определить разряд и группу по значению прилагательных: горьковатый, гигантский, осиный, вчерашний, медно-красный, стеклянный, гордый, неуклюжий, барсучий, молоденький, шахматный, придорожный.


Организуя рассмотрение схемы в упражнении 136, сразу обратим внимание ребят на то, что первому подзаголовку («Словосочетания с полным прилагательным») соответствует две схемы, а второму («Словосочетания с кратким прилагательным») – одна, и попросим их ответить на вопрос, чем вызвано такое различие. Важно, чтобы семиклассники ещё раз осмыслили невозможность построения словосочетания с кратким прилагательным в роли зависимого слова.


По своему усмотрению учитель может предложить ребятам устно проанализировать примеры, приведённые в упражнении 138 под цифрами 1 – 3, записать в тетради примеры под цифрой 4 и провести морфологический разбор полной и краткой форм прилагательных, использованных в записанных в этих предложениях.


Попросим ребят назвать чередования, которые происходят в корнях прилагательных при образовании форм сравнительной степени (упражнение 139), и привести свои примеры подобных чередований (простой – проще, густой – гуще, молодой -- моложе).


Д. з.: 1) упр. 141; 2) индивидуальное задание – упр. 137 (см. Примечание).



Примечание. Задание упражнения распределим между двумя учениками и попросим их подготовить сообщение о грамматических особенностях, отличающих качественные прилагательные от относительных и притяжательных. 

Резерв – упр. 134, 140, 139 (3). 

Урок 18. Именные части речи (продолжение)
Цели урока: 1) повторить сведения о разрядах местоимений и тренировать учащихся в их определении; 2) тренировать в склонении составных количественных или порядковых числительных.
I. Имена прилагательные (повторение – проверка домашнего задания)


Высказываясь по теме упражнения 137, учащиеся сообщат, что качественные прилагательные, в отличие от прилагательных относительных и притяжательных, имеют краткие формы и формы степеней сравнения, и покажут это на примерах проиллюстрированных прилагательных. 



В сильном классе можем напомнить о существовании кратких форм и у некоторых притяжательных прилагательных – мамина привета, папина телефона.


После этого попросим отдельных учеников выразительно прочитать поэтические строки И. Бунина и А. Плещеева (упражнение 141) и высказаться по теме задания 2. Предложим ребятам ответить на вопрос, прилагательные какого разряда они использовали в роли эпитетов в своих сочинениях-миниатюрах, и прочитать свои работы (по желанию).

II.  Местоимения (упр. 142, 143)


Попросим семиклассников за минуту самостоятельно вспомнить разряды местоимений по значению и записать их названия в столбик в тетради, оставляя свободные строчки. По истечении этого времени отдельные ученики перечисляют разряды местоимений, а остальные проверяют и дополняют свои записи. Отведём ещё три минуты на самостоятельное перечисление состава разрядов и проведём совместную проверку.


Упражнение 142 учащиеся выполняют в соответствии с заданием, подробно объясняя выбор написания на месте пропусков.




Поможем ученикам слабого класса сформулировать ответы по теме задания 3, например: «В слове догадка происходит оглушение согласного под влиянием глухого звука [к], но мы обозначаем звук [т] буквой д, так как в сильной позиции – перед гласным [ы] в проверочном слове догадываться звук обозначен именно этой буквой»; «В слове её четыре звука обозначены двумя буквами, так как в позиции после гласных, разделительных мягкого и твёрдого знака и в начале слова буквы е, ё, ю, я обозначают два звука»; «В слове всё происходит оглушение согласного, который уподобляется по глухости согласному [с']»; «Слово чтобы содержит орфоэпическую трудность: сочетание звуков [шт] обозначено буквосочетанием чт, как, например, в словах что, скворечник»; «В слове больного семь звуков обозначены восемью буквами, так как буква ь звука не обозначает, она используется для обозначения мягкости согласного [л']».


Предложим желающим высказаться по теме упражнения 143, а в случае затруднения учащихся в создании устного высказывания проведём беседу по следующим вопросам.

• Каково общее грамматическое значение местоимений?

• Вместо каких частей речи могут быть использованы местоимения в текстах? Перечислите группы местоимений по грамматическим признакам.

• Определите отличия общего грамматического значения местоимений-существительных от имён существительных, местоимений-прилагательных – от имён прилагательных, местоимений-числительных – от имён числительных.
III. Имена числительные (упр. 145, 148, в слабом классе – чтение текста в упр. 146)



Организуя повторение основных сведений об именах числительных, попросим ребят выполнить следующие задания.

• Вспомните, какие две разряда числительных выделяются в русском языке в зависимости от их общего грамматического значения и грамматических признаков и сформулируйте общее грамматическое значение числительных каждого разряда.
• Перечислите разряды количественных числительных и запишите по два примера числительных каждого разряда.
• Назовите разряды числительных по строению. Запишите одно составное количественное и одно составное порядковое числительное в составе словосочетаний.



На примере составленных учащимися словосочетаний покажем, что количественные числительные (кроме числительного один) согласуются с существительными в формах родительного, дательного, творительного и предложного падежей, а в именительном и винительном падежах управляют существительными, которые ставятся при них в форме родительного падежа (пять карандашей), тогда как порядковые числительные согласуются с существительными во всех падежных формах.



Этот вывод подтверждается в процессе построения словосочетаний по схеме, данной в упражнении 145. Попросим учащихся на основе двух последних из записанных примеров словосочетаний определить особенность склонения составных порядковых числительных и, используя эти сведения, приступить к выполнению задания упражнении 148.

 

По своему усмотрению учитель может предоставить учащимся возможность использовать записанные даты перечисленных в упражнении 148 событий: 1682 – 1725 гг., 1703 г., 1707 – 1708 гг.; 1709 г.; 1711 г.; 1722 г.; 1725 г. Предоставим возможность нескольким ученикам отчётливо проговорить эти даты вслух.


В слабом классе подготовим учащихся к выполнению домашней работы: предложим им выразительно прочитать текст упражнения 146 вслух, отчётливо проговаривая имена числительные, и попросим отдельных учеников ещё раз проговорить использованные в тексте числительные в составе словосочетаний. Напомним, что в составе предложения числительные образуют с существительными неразложимые словосочетания и выполняют роль одного члена. 


Д. з.: 1) повторить разряды местоимений; 2) упр. 146; 3) по желанию – упр. 149.


Резерв – упр. 147.


Урок 19. Глагол

Цели урока: 1) повторить и обобщить сведения о морфологических признаках глагола; 2) повторить грамматические признаки причастия и тренировать учащихся в морфологическом разборе этой особой формы глагола.
I. Именные части речи (повторение – проверка домашнего задания)

По усмотрению учителя может быть проведён фронтальный опрос по следующим вопросам и заданиям:

· Расскажите о частях речи в русском языке.
· Назовите разряды прилагательных и охарактеризуйте каждый из них. Приведите соответствующие примеры.

· Перечислите разряды местоимений и назовите состав каждого разряда.

· На какие два разряда подразделяются имена числительные по значению и грамматическим признакам? Каковы разряды числительных по строению?

· Назовите разряды количественных имён числительных. Приведите примеры числительных каждого разряда.
После этого предложим ребятам обменяться тетрадями, проверить друг у друга работу с упражнением 146 и высказаться по заданию 3. В ответах учащихся должна прозвучать мысль о том, что тексты научного и делового стиля характеризует точность и объективность, отсутствие эмоциональности и образности, поэтому в научных и деловых текстах часто используются имена числительные, которые способны выражать объективную информацию о точных количествах чего-либо, датах, времени и т. д.
II. Морфологические признаки глагола (упр. 150, 153, 155)

В сильном классе по своему усмотрению учитель может организовать работу по совместному составлению схемы, показывающей морфологические признаки глагола: учитель на доске фиксирует в схеме ответы учащихся на следующие вопросы.
· Какие две группы морфологических признаков существует у самостоятельных частей речи?

· Перечислите постоянные морфологические признаки глагола.

· Назовите непостоянные признаки глагола. Какой непостоянный признак мы определяем прежде всего, характеризуя глагольные формы? Почему?

· Перечислите наклонения глагола и объясните, почему категория времени характеризует формы только одного из наклонений. 

· Как изменяются глаголы в изъявительном наклонении в настоящем и будущем времени, с одной стороны, и в прошедшем – с другой?
· Как изменяются глаголы в повелительном и условном наклонении?

После этого учащиеся сверяют составленную под руководством учителя схему со схемой в упражнении 150 и выполняют упражнение 153.





В слабом классе учитель по своему усмотрению может предложить учащимся сначала выполнить задание 2 упражнения 153 и определить грамматические признаки записанных глаголов. 


Прежде чем учащиеся приступят к работе с упражнением 155, попросим их вспомнить, какие глаголы называются безличными. В случае необходимости напомним, что безличными называются глаголы, представляющие действие как происходящее само собой, без действующего лица или предмета, поэтому в предложении безличные глаголы и личные глаголы в значении безличных (светлеет, пахнет) являются сказуемыми, при которых нет и не может быть подлежащих. Напомним, что безличные глаголы обычно выступают в форме 3-го лица единственного или множественного числа (знобит, смеркается) или в форме прошедшего времени единственного числа среднего рода (знобило, смеркалось).  


После работы с заданиями упражнения 155 попросим ребят выписать из текста предложение, осложнённое обособленными обстоятельствами, однородными сказуемыми и сравнительными оборотами и провести его пунктуационный разбор.

III. Изложение-миниатюра (упр. 157)

Проводя текстоведческий анализ в соответствии с заданиями упражнения 157, учащиеся составят высказывание примерно следующего содержания: «Тема текста – «Использование лыж в Древней Руси», идея – «На Руси лыжи широко использовались с самых древних времён, прежде всего для охоты и в военных походах». Текст можно озаглавить «Древние лыжи», «Лыжи в Древней Руси». Это научно-популярное описание с элементами рассуждения. Для связи предложений в первом абзаце использованы формы слова (лыжи – (на) лыжах, короче – короткая), местоимение (им)».  
Предложим семиклассникам назвать общее грамматическое значение, постоянные и непостоянные морфологические признаки причастий, сверить свои знания с планом морфологического разбора и проверить знания друг друга в парах. После этого учащиеся проведут морфологический анализ причастий, использованных в тексте упражнения 157 (задание 3). Эту работу можно распределить по вариантам: сначала ученики называют использованные в тексте причастия, а затем I вариант работает с причастиями подбитых и обнаружены, а II вариант – с причастиями отягощённым и найдены. 
План текста может быть примерно таким:

1. Охотничьи лыжи.

2. Предки современных лыж.
3. Древние лыжные палки.



Предоставим учащимся возможность ещё раз перечитать первый абзац текста, после чего закрыть книги и письменно изложить его содержание.


Д. з.: 1) упр. 150; 2) упр. 154.



Резерв – упр. 151 

Урок 20. Причастие и деепричастие как особые формы глагола
Цели урока: 1) повторить и систематизировать сведения об образовании действительных и страдательных причастий настоящего и прошедшего времени и деепричастий совершенного и несовершенного вида; 2) тренировать учащихся в образовании причастий и деепричастий.
I. Глагол (повторение – проверка домашнего задания, упр. 152)


Предложим семиклассникам в течение трёх-пяти минут восстановить в тетрадях схему, показывающую морфологические признаки глагола (упражнение 150), а затем проверить свою работу по учебнику.



Выполняя задание 1 упражнения152, учащиеся составят высказывание примерно следующего содержания: «Автор текста рассуждает о том, почему в лесу необходимы ловкие руки, и доказывает, что они необходимы  для того, чтобы выжить: избежать неприятностей, добыть пищу и устроиться на ночлег. Это художественное рассуждение -- фрагмент из рассказа Николая Сладкова».


По своему усмотрению учитель может сократить задание 2 упражнения попросить ребят выписать формы условного (взяли бы, остался бы, убежала бы, казалось бы) и повелительного наклонения (попробуй-ка).


Один из вариантов проверки правильности поморфемной записи глаголов из упражнения 154 (задание 2) – сверка свой работы с записью, предварительно сделанной на доске учителем: сп-ит, говор-ят, по-сп-а-ть, на-чин-а-ет, пад-а-ть, за-бир-а-ет-ся, за-сып-а-ет, пит-а-ет-ся, жир-е-ет, люб-ит, по-леж-а-ть, по-гре-ть-ся, сто-ит, о-гляд-ыва-ет-ся, из-да-ёт, исчез-а-ет, под-хват-ыва-ют, дежур-ят, при-слуш-ива-ют-ся, на-стораж-ива-ют-ся, у-ход-ят, до-вер-я-ют, наход-ит-ся, охот-и-ть-ся, зна-ют. Попросим ребят объяснить выбор написания суффикса -ива- (-ыва-) в глаголах несовершенного вида и привести и записать два-три примера глаголов с суффиксом -ова-.


Учащиеся отметят, что в тексте преобладают глаголы в форме 3-его лица, так как в тексте речь идёт о сурке, который представляет собой предмет (объект) описания. Попросим объяснить, какие формы глаголов нужно будет использовать при пересказе текста от имени сурка (задание 3).


После этого послушаем пересказы желающих и определим, чьё устное рассуждение оказалось наиболее убедительным по содержанию и ярким в преподнесении. 

II. Образование и морфологические признаки причастий и деепричастий (упр. 162, 166, 163, 164)


Попросим семиклассников вспомнить, какие основы глагола используются для образования форм повелительного и условного наклонения, и привести соответствующие примеры.




В слабом классе напомним, что при образовании форм повелительного наклонения используется основа настоящего (глаголов несовершенного вида) или будущего простого времени (глаголов совершенного вида) времени, а для образования форм условного наклонения – основа инфинитива (совпадающая с основой прошедшего времени) глагола. Отметим также, что основа настоящего (будущего простого) времени определяется обычно путём отсечения окончаний от личных форм глагола (кроме формы 1-го лица, в основе которой обычно происходит чередование согласных: видеть – вижу). Предложим образец записи, например: образуют → образуй, напишут → напиши; образовать → образовал бы, написать → написал бы. 


После этого ученики выполняют упражнение 162. Попросим ребят вспомнить, при каком условии для образования причастий настоящего времени  используются суффиксы -ущ- (-ющ-) и -ем- (-ом-), а при каком -- -ащ- (-ящ-) и -им-. По своему усмотрению после работы с примерами упражнения учитель может потренировать семиклассников, предложив им следующее задание.



{ф}Задание. Образуйте действительные и страдательные причастия настоящего времени от указанных глаголов. Объясните, почему не от всех данных глаголов можно образовать причастия настоящего времени.



Видеть, увидеть, распределять, распределить, кашлять, гнать, колоть. 


Упражнение 166 тренирует орфографические умения учащихся. Ученикам слабого класса предложим образец записи и образец устного ответа. 



Образец: строить (I спр.) – строят – строящий. Глагол строить оканчивается на -ить и не входит в группу глаголов-исключений, поэтому относится ко второму спряжению. Следовательно, действительное причастие настоящего времени образуем от основы настоящего  времени стро- с помощью суффикса -ящ-.


 После того как учащиеся составят высказывание по схеме в упражнении 163, напомним: 1) действительные причастия прошедшего времени образуются с помощью суффикса -вш- от основы инфинитива, которая оканчивается на гласный, и с помощью суффикса -ш-, если основа оканчивается на согласный; 2) страдательные причастия прошедшего времени образуются с помощью суффикса -енн- от усечённой основы глаголов на -ить и с помощью суффикса -нн- от глаголов, основа инфинитива оканчивается не на -и. Суффикс -т- может использоваться, если основа глагола состоит из одного-двух слогов. Уточним, что перед суффиксами -вш-, -ш-, -нн-, -т- сохраняется та гласная, которая стояла на конце основы инфинитива.


Важно, чтобы при определении сходства и различий в образовании и морфологических признаках причастий и деепричастий (упражнение 164) учащиеся отметили следующее: 1) и причастия, и деепричастия образуются от основы настоящего (будущего простого) и от основы инфинитива глаголов, но для их образования используются разные суффиксы; 2) и причастия, и деепричастия сохраняют такие постоянные морфологические признаки глагола, как вид, возвратность, переходность, но у деепричастия, в отличие от причастия, отсутствуют категории залога и времени; 3) причастие объединяет в себе свойства глагола и прилагательного, поэтому изменяется по падежам и числам, а в единственном числе – по родам, страдательные причастия могут иметь краткую форму; деепричастие объединяет свойства глагола и наречия, поэтому, в отличие от причастия, не изменяется. 


Д. з.: 1) упр. 162 (1) и 163 (1) повторить, 2) упр. 158, задание записать четверостишие по памяти – по желанию; 3) индивидуальные задания – упр. 159, 169, 170.
Урок 21. Причастные и деепричастные обороты

Цели урока: 1) повторить сведения о строении причастных и деепричастных оборотов и их использовании в роли обособленных членов предложения; 2) тренировать в пунктуационном анализе предложений, осложнённых обособленными определениями, выраженными причастными оборотами, и обособленными обстоятельствами, выраженными деепричастными оборотами.
I. Образование и морфологические признаки причастий и деепричастий (повторение – проверка домашнего задания, упр. 160)



Попросим учеников восстановить схемы, показывающие образование причастий и деепричастий (упражнения 162 (1) и 163 (1)), по вариантам: I вариант – схему образования причастий и деепричастий от основы настоящего (будущего простого) времени глаголов, II вариант – схему образования причастий и деепричастий от основы инфинитива. Через три минуты ребята обменяются тетрадями и проверят работы друг друга.


Учащиеся, подготовившие в качестве индивидуального задания упражнения 169 и 170, делают сообщения о грамматических омонимах и омографах на основе данных в упражнениях примеров и диктуют одноклассникам словосочетания и предложения, составленные в соответствии с заданиями.


Выслушаем ответы отдельных учащихся по заданию 3 упражнения 158 и поощрим тех, кому удалось наиболее точно и ярко передать настроение, которым проникнуты поэтические строки, продемонстрировать владение техникой выразительного чтения.


Попросим ребят вспомнить, какие залоговые формы причастий могут иметь краткие формы и какими грамматическими признаками характеризуются краткие формы причастий.


В слабом классе поможем ребятам определить грамматические признаки слов, соответствующих приведённой в задании 1 упражнения 160 модели: ¬∩ована – это краткая форма страдательного причастия прошедшего времени, так как в нём присутствует суффикс глагола -ова- и суффикс краткой формы страдательных причастий прошедшего времени -н-; это невозвратное непереходное причастие, так как не имеет суффикса -ся и не может управлять существительным в винительном падеже без предлога (страдательные причастия образуются от переходных глаголов, но сами переходными не являются), причастие совершенного вида, так как образовано от глагола совершенного вида; окончание -а выражает значение единственного числа женского рода; в предложении краткая форма причастия будет выполнять роль сказуемого.  



В случае затруднения учащихся при определении морфемного состава кратких причастий поможем им в этой работе: о-чар-ова-н-а, о-колд-ова-н-а, об-венч-а-н-а, за-ков-а-н-а – и дадим необходимые объяснения. Попросим учеников подчеркнуть причастия как члены предложения.  

II. Причастные и деепричастные обороты (проверка выполнения упр. 159 -- индивидуальное домашнее задание, упр.165, 173)


Организуя повторение, попросим семиклассников ответить на следующие вопросы.
• Как называются словосочетания, в которых причастия и деепричастия выступают в роли главных слов? Привести примеры подобных словосочетаний.
• При каких условиях причастные и деепричастные обороты используются в предложениях в роли обособленных членов?



Ученик, подготовивший дома в качестве индивидуального задания упражнение 159, продиктует одноклассникам предложение, осложнённое обособленным определением, выраженным причастным оборотом, объяснит постановку знаков препинания и в случае необходимости внесёт коррективы в ответ одноклассника, который по указанию учителя будет проводить его синтаксический разбор.


После того как учащиеся прочитают задание упражнения 165, попросим их определить различия в значении действительных и страдательных причастий. В слабом классе предложим воспользоваться следующей записью.



Изучающий маршрут турист – турист, который изучает маршрут.



Маршрут, изучаемый туристом – маршрут, который изучает турист.

 

Ещё раз обратим внимание учеников, что действительные причастия обозначают признак предмета, который сам создаёт своим действием этот признак, тогда как страдательные причастия обозначают признак предмета, на который направлено действие, то есть этот признак создаётся действием другого предмета.


В процессе работы с упражнением 165 учащиеся объясняют свой выбор залоговых форм причастий, а также называют границы причастных оборотов и проводят пунктуационный анализ предложений.



Пунктуационный и синтаксический анализ предложений, осложнённых обособленными обстоятельствами, выраженными деепричастными оборотами, семиклассники проводят в ходе работы с упражнением 173. Задание проиллюстрировать текст выполняется по желанию.

{ф}III. Синтаксическая роль фразеологизмов с ключевым словом – глаголом (упр. 175)



Попросим семиклассников рассказать о том, что нужно учитывать при проведении синтаксического разбора предложения, в котором использован фразеологизм. Необходимо, чтобы в ответе на вопрос учащиеся отметили, что фразеологизмы, являясь нерасчленимыми сочетаниями слов, выполняют в предложении роль одного члена, и синтаксическая роль фразеологизма зависит от того, какой частью речи является ключевое слово.


В упражнении 175 приведены предложения, включающие в свой состав фразеологизмы с ключевым словом – глаголом, поэтому они выступят в роли простых глагольных сказуемых.



 По своему усмотрению в сильном классе учитель может усложнить задание 2 упражнения 175: предложить учащимся включить в состав предложений с фразеологизмом в роли сказуемого обособленные члены, выраженные причастным или деепричастным оборотом.


Д. з.: упр. 161.



Резерв – упр. 174.
Урок 22. Подготовка к сочинению «Гимн русской зиме» (по картинам И. И. Шишкина и  К. Ф. Юона 
Цели урока: 1) организовать наблюдение за использованием причастных и деепричастных оборотов в искусствоведческом тексте и тренировать учащихся в использовании изобразительно-выразительных возможностей причастий и деепричастий в собственной речи; 2) формировать умение создавать сочинение-описание на основе сопоставления произведений пейзажной живописи.
I. Описание картины И.И. Шишкина «Зима» и картины К.Ф. Юона «Русская зима. Лигачёво» (проверка домашнего задания, беседа по картинам)


Послушаем выразительное чтение поэтических строк Ф. И. Тютчева, а затем – обоснования мнений учеников о том, подходят ли эти строки для описания картины И.И. Шишкина «Зима». Важно, чтобы учащиеся отметили, что произведение пейзажной лирики и произведение живописи объединяет тема зимнего оцепенения природы. Для подтверждения этой мысли организуем рассмотрение репродукции, проведя беседу примерно следующего содержания.

· Какой пейзаж предстаёт перед зрителем на картине И. И. Шишкина «Зима»? (На картине изображён зимний лес. Могучие сосны, покрытые снегом, застыли в зимнем оцепенении. Вдали возвышаются белоснежные ели.) 
· Какое время суток изображено на картине? (Художник изобразил холодный зимний день: лес наполнен светом солнца, пробивающегося сквозь кроны сосен. Небо вдали чуть розовеет, световая полоса словно разделяет картину на две части.)
·  Опишите первый план картины. (На первом плане изображены только нижние части стволов вековых сосен, у их подножия лежат поваленные стволы, занесённые снегом, вырисовываются заснеженные силуэты молодых ёлочек.)
· Как художнику удалось передать зимнее оцепенение природы? (Ощущение неподвижности разлито в пейзаже. Стволы сосен кажутся скованными морозом. Словно в оцепенении замерли под снежным гнётом ёлочки. Неподвижен воздух, и тёмный силуэт одинокой птицы не оживляет картину зимнего оцепенения. Сосновый лес предстаёт погрузившимся в долгий зимний сон.)



Предложим ученикам сравнить картину И.И. Шишкина «Зима» с картиной К.Ф. Юона «Русская зима. Лигачёво» и поможем им в этой работе.

· Что изображено на картине К.Ф. Юона «Русская зима. Лигачёво»? Опишите общий план картины. (На картине изображён ясный солнечный зимний, сияющие белизной заснеженные холмы и равнины, покрытые пушистым снегом деревья, домики с засыпанными снегом треугольными крышами. Художник изобразил также спешащих куда-то оживлённо беседующих ребят, а вдали – мальчишек, увлечённых зимними забавами.)
· Сопоставьте картины И.И. Шишкина и К.Ф. Юона по общему настроению. Какой предстаёт зимняя природа на картинах? (И.И. Шишкин изобразил природу в зимнем оцепенении, она словно скована тяжёлым белоснежным покровом, погружена в долгий зимний сон. На полотне К.Ф. Юона царит радостное оживление. Яркий свет заливает картину, воздух прозрачен и чист, и только лёгкая морозная дымка окутывает небо. Снег кажется лёгким и пушистым, он не отягощает, а украшает ветви деревьев сияющим кружевом.)
II. Орфографический и пунктуационный анализ текста (упр.176)

Попросим учащихся сопровождать запись предложений текста подробными объяснениями выбора написания и постановки знаков препинания. После того как будут выполнены задания 2, 3 упражнения, предложим ребятам выразительно прочитать восстановленный текст и отметить те высказывания автора искусствоведческого текста, в которых нашли отклик их собственные мысли.
III. Составление плана сочинения «Гимн зимней природе» (по картине И.И. Шишкина «Зима» и картине К.Ф. Юона «Русская зима. Лигачёво»)


Организуем составление самого общего плана сочинения и подчеркнём, что учащиеся имеют возможность самостоятельно составить план, соответствующий замыслу их сочинения-сопоставления картин русских пейзажистов И.И. Шишкина и К.Ф. Юона.


Примерный план может быть следующим.

I. И.И. Шишкин и К.Ф. Юон – замечательные русские художники-пейзажисты.

II. Зимний пейзаж в изображении И.И. Шишкина и К.Ф. Юона.
1. Описание картины И.И. Шишкина «Зима»

2. Описание картины К.Ф. Юона «Русская зима. Лигачёво»

3. Сходства и различия в изображении русской зимы на картинах  И.И. Шишкина и К.Ф. Юона.

III. Картины И.И. Шишкина и К.Ф. Юона – гимн русской зиме.

Д. з.: упр. 176 (4).

Синтаксис

Урок 23. Виды предложений
Цели урока: 1) повторить сведения о видах предложений и тренировать учащихся в их синтаксической характеристике; 2)  тренировать учащихся в проведении орфографического анализа текста; 3) совершенствовать умение письменно выражать своё впечатление от картины.
I. Виды предложений. Интонация (задания на с. 70, упр. 178, 179) 


Подводя семиклассников к работе с заданиями на с. 70, попросим их ответить на следующие вопросы.

• Какие разделы лингвистики вам известны? 

• Назовите разделы лингвистики, которые составляют грамматику.

• Что изучает морфология?




Чтобы облегчить ученикам слабого класса работу с заданием 2 на с. 70, предоставим им возможность воспользоваться следующей таблицей.  
Виды словосочетаний

	по характеру главного слова

именные

глаголь-ные

наречные


	по способу подчинительной связи

со связью согласование 

со связью

управление
со связью примыкание





Попросим ребят привести свои примеры словосочетаний разных видов или охарактеризовать следующие словосочетания: тихий голос, стоять за штурвалом, очень хорошо.


Затем организуем фронтальный опрос.

· Назовите виды предложений по цели высказывания, по эмоциональной окраске, по количеству грамматических основ.
· На какие виды делятся простые предложения по наличию главных членов?
· Какие виды односоставных предложений вам известны?

· Какие виды предложений выделяют по наличию второстепенных членов?

· Чем может быть осложнена структура простого предложения?

· На какие виды делятся сложные предложения по средствам связи его частей?

· Назовите виды союзных предложений.

· Дайте синтаксическую характеристику предложения Книги, изданные Иваном Фёдоровым, ценятся, как величайшие сокровища.


Попросим семиклассников подумать над вопросом, поставленным в упражнении 178, а затем на примерах упражнения 179 понаблюдать за использованием интонации для передачи смысла предложений в зависимости от цели высказывания и привести свои примеры, показывающие, как при изменении интонации меняется высказывание.
II. Предложения односоставные и двусоставные (упр. 182, 185 (1))



Предложим учащимся заполнить пропуски в предварительно подготовленной на доске таблице.

Виды предложений по наличию главных членов

	…
	…

	с одним главным членом -- подлежащим
	…




В процессе анализа первых двух примеров из упражнения 182 обратим внимание учеников на то, что глаголы, используемые в качестве сказуемых односоставных предложений, указывают на определённое лицо и не требуют использования при себе подлежащего. При анализе двух последующих примеров укажем на обобщенное значение глаголов, выступающих в роли сказуемых. Подчеркнём, что в предложениях 1 – 4 используются личные формы глаголов. По своему усмотрению учитель может сообщить, что предложения 1, 2 являются определённо-личными, а 3, 4 – обобщённо-личными.



После этого учащиеся анализируют примеры безличных предложений. Важно, чтобы в своих ответах они отметили, что использованные в роли сказуемых безличных предложений глагольные формы не содержат значения лица и что при сказуемых, выраженных безличными глаголами, не может быть подлежащего. 
 

Попросим учеников выписать из упражнения 185 сначала предложения с одним главным членом-подлежащим, а затем – предложения с одним главным членом-сказуемым.
III. Сочинение-миниатюра (упр. 186)



После того, как ребята составят высказывания в соответствии с заданием 1 упражнения 186, предложим им самостоятельно поработать с текстом, восстанавливая его орфографическую целостность и обозначая графически условия выбора написания слов, указывая проверочные слова. Рекомендуем в случае затруднения в выборе написаний адресовать вопросы одноклассникам или учителю. Затем учащиеся обмениваются тетрадями и проверяют работы друг друга.



Предоставим семиклассникам возможность после выразительного чтения восстановленного текста самостоятельно письменно изложить своё впечатление от картины, и прочитать их одноклассникам (по желанию).  



Д. з.: 1) упр. 185 (2), 2) упр. 171; 2) индивидуальное задание – упр. 177.    

Резерв – упр. 180, 181, 183.
Урок 24. Простое осложнённое предложение

Цели урока: 1) повторить сведения о членах, осложняющих структуру и семантику простого предложения, вводных словах и обращениях; 2) тренировать учащихся в проведении пунктуационного анализа простых осложнённых предложений; 3) совершенствовать умение проводить частичный стилистический, типологический и смысловой анализ текста.
I. Виды предложений (повторение – проверка домашнего задания)



Предложим учащимся рассказать о видах предложений и провести устный синтаксический разбор двусоставного предложения из упражнения 185, а затем послушать сообщение ученика, подготовившего в качестве индивидуального задания упражнение 177 и записать подобранные им в произведениях художественной литературы примеры сложных предложений. 

II. Простое осложнённое предложение (упр. 187, 190, 194, 195)


Попросим семиклассников рассказать, чем может быть осложнена структура простого предложения. 



Ученики сильного класса приведут и запишут свои примеры простых осложнённых предложений. В слабом классе учитель по своему усмотрению может провести объяснительный диктант.


Задание. 1. Запишите под диктовку простые предложения, объясните, чем осложнена их структура и семантика.

1) Один моряк, покинув порт, на лодке в море вышел (В. Левин). 2)   
2.На основе проделанной работы сделайте вывод, чем может быть осложнено простое предложение.


Учебная игра. Предложим семиклассникам перечислить союзы, которые используются для присоединения сравнительных оборотов, а затем поучаствовать в конкурсе на самое яркое в отношении использованных выразительных средств предложение со сравнительным оборотом, составленное на основе фотоколлажа в упражнении 187.


Попросим ребят вспомнить, какие знаки препинания используются в предложениях, осложнённых однородными членами с обобщающим словом при них, и выбрать из упражнения 190 лексический материал для составления предложений по следующим схемам: [O: O и O, O и O]. [O, и O, и O, и O, и O -- O]. [O: O, O, O, O и O]. [ и O, и O, и O, и O -- O].

 

Выполнив упражнение 194, учащиеся должны сделать вывод о том, что существительные в именительном падеже могут использоваться в предложении как в роль его члена – подлежащего (или сказуемого), так и в роли обращения, которое членом предложения не является.


По своему усмотрению учитель может рекомендовать ребятам сначала подготовить высказывание по таблице в упражнении 195 (задание 2) с приведением соответствующих примеров, а затем распределить вводные слова в зависимости от их значения по графам таблицы.
III. Пунктуационный анализ текста (упр. 199)


Учащиеся поочерёдно читают предложения из текста в упражнении 199 и проводят их устный пунктуационный анализ. 


В слабом классе дадим учащимся образец устного анализа каждого предложения, например: «Страна, в которую пришли в давние времена славяне, была богата лесами. Это сложноподчинённое предложение. Главная часть – Страна была богата лесами, её грамматическая основа -- страна была богата, придаточная часть – в которую пришли в давние времена славяне, её грамматическая основа – пришли славяне. Придаточное предложение присоединяется к подлежащему главной части союзным словом в которую (Страна (какая?), в которую пришли  в давние времена славяне). Перед союзным словом и в конце придаточной части ставим запятую».


В процессе обсуждения стиля и типа речи текста (задание 2) подведём семиклассников к примерно следующим высказываниям: «Это текст научно-популярного (научно-художественного) стиля, так как автор ставит задачу информировать читателей о значении леса в жизни древних славян и делает это в доступной для восприятия неподготовленным читателем форме. Автор стремится заинтересовать читателя, поэтому, сообщая информацию научного характера, делает высказывание более выразительным и эмоциональным с помощью средств художественной речи, например эпитетов (непроглядные и непроходимые лесные дебри, лютый мороз), олицетворений (листва… противится солнечным лучам, лес кормил и лечил); цитирования пословицы древних славян (Ходить в лесу – видеть смерть на носу). 


Текст построен в форме рассуждения с элементами описания. Тезис о том, что страна славян была богата лесами, автор подкрепляет художественным описанием хвойных и лиственных лесов. Вторая часть текста представляет собой рассуждение о пользе, которую приносил древним славянам лес.



Автор текста стремился донести мысль о том, что благодаря использованию лесных богатств наши предки обрели жилище, обувь, одежду, пищу и даже лекарства – всё необходимое для жизни. Возможный заголовок – "Надёжный защитник"». 
 
В случае затруднения учащихся в подборе синонимов к существительному защитник поможем им в этой работе: защитник – заступник, покровитель.
  
Д. з.: 1) на выбор: упр. 191, 184 или 197; 2) индивидуальное задание – упр. 192.


Резерв – упр. 188, 189, 193.


Предоставим учащимся возможность выбрать из упражнения 188 три группы слов и использовать их для конструирования предложений с однородными сказуемыми, выраженными глаголами в изъявительном, условном и повелительном наклонении.

Урок 25. Изложение

I. Простые осложнённые предложения (повторение – проверка индивидуального домашнего задания)



Попросим ученика, выписавшего из литературных произведений предложения с обращениями (упражнение 192), прочитать их со звательной интонацией, объяснить цель использования распространённых обращений в художественном произведении (характеристика персонажей, определение характера их взаимоотношений) и продиктовать отдельные примеры (по указанию учителя) одноклассникам, объясняя постановку знаков препинания.
II. Анализ и письменное изложение текста (упр. 200)

§ 6. Орфография 

Правописание морфем

Урок 26. Разделы русской орфографии. Правописание морфем
Цели урока: 1) повторить и обобщить сведения о разделах русской орфографии; 2) тренировать в использовании принципа единообразного написания морфем на письме; в различении омофонов.
I. Словарный диктант с грамматическим заданием (проверка домашнего задания)


Предоставим возможность учащимся в течение минуты повторить написание слов, входящих в словосочетания орфографического минимума (упр. 201), а затем закрыть книги и записать эти словосочетания по диктовку учителя. Чтобы потренировать учеников в умении концентрировать внимание, продиктуем словосочетания для записи парами: первое словосочетание каждой пары записывает первый вариант, второе словосочетание – второй вариант.  


Грамматическое задание может быть следующим.


Задание 1. Найдите словосочетания, соответствующие схемам: действительное причастие (главное слово) + существительное; страдательное причастие (главное слово) + существительное. Составьте с ними два предложения, в одном из которых словосочетание используется в роли обособленного распространённого определения, а в другом – необособленного распространённого определения.


Задание 2. Используя словосочетания из ряда записанных (на выбор) составьте и запишите предложение, осложнённое обращением, и предложение, осложнённое вводным словом. 

II. Разделы русской орфографии и основные принципы написания (задания на с. 78)


В процессе обсуждения первого задания § 6 подведём учащихся к мысли о том, что знаки препинания помогают правильно и быстро понимать письменный текст: абзац (красная строка) выделяет композиционно-смысловые части текста; точка, многоточие, вопросительный и восклицательный знаки отделяют высказывания друг от друга и помогают понять их цель, а также эмоциональную окраску. Отражая синтаксическое строение предложения и его интонационное оформление, запятые, точка с запятой, двоеточие помогают воспринимать высказывания в точном соответствии с замыслом их автора, а такие выделяющие знаки, как кавычки, скобки, а также тире и запятая при парном употреблении помогают создать смысловое выделение отдельных фрагментов высказывания. Ошибки в пунктуационном оформлении предложений затрудняют письменное общение, а их отсутствие делают такое общение невозможным.



Предложим семиклассникам устно сформулировать основные правила каждого раздела орфографии и в случае необходимости внесём дополнения в их ответы: «Морфемы пишутся одинаково, независимо от произношения. Морфемы в пределах слова пишутся слитно, реже через дефис; слова друг с другом пишутся раздельно. С прописной буквы пишутся собственные имена и наименования и первое слово предложения, остальные слова пишутся со строчной буквы. Слова переносятся по слогам с учётом их морфемного членения».
III. Правописание морфем. Различение омофонов в устной речи и на письме (упр. 204 – 206, 209)


Предоставим возможность всем желающим назвать соответствующие заданию упражнения 204 примеры слов и подведём учащихся к выводу о том, что один и тот же корень может быть представлен в двух и более вариантах, поскольку при изменении слова или при образовании новых слов в корне могут происходить чередования гласных и/или согласных.



Основным результатом работы с упражнениями 205 и 206 должен стать вывод о том, что необходимо учитывать существующее в русском языке явление омонимии и использовать омофоны в устной речи в том контексте, который помогает понять их точное лексическое значение, и учитывать эти значения для правильного оформления омофонов на письме.  Ученики ещё раз отметят, что омофоны являются разными словами, следовательно, имеют разные значения и разные однокоренные слова (изморозь – морозить, изморось – моросить).


Работа с омофонами, схематически представленными в упражнении 209, обнаруживает сходство их морфемного состава: многие пары омофонов построены по единой словообразовательной модели. 


Д. з.: 1) упр. 202; 2) по желанию – упр. 203; 3) индивидуальное задание – упр. 207 (см. примечание).


Примечание. Задание упражнения 207 распределим между двумя-тремя учениками.



Резерв – упр. 208.

Урок 27. Правописание морфем (продолжение)
Цели урока: 1)  тренировать в проведении этимологического анализа для определения правильного написания слов; 2) повторить и систематизировать сведения об орфограммах корня и тренировать учащихся в использовании способов определения правильного написания.
I. Разделы русской орфографии (повторение – проверка домашнего задания)


Один или несколько учеников расскажут об основных разделах орфографии, а затем учащиеся, подготовившие в качестве индивидуального задания упражнение 207, продиктуют одноклассникам составленные дома предложения с омофонами и в случае необходимости внесут коррективы в их устный анализ написания этих пар слов. Важно, чтобы в ответах учеников прозвучала мысль о том, что анализ омофонов уместен в орфографической работе, так как орфография регулирует правильное написание слов, а чтобы правильно написать одинаково звучащие слова, разные по значению, нужно сначала определить значения этих слов для подбора соответствующих проверочных родственных слов или словоформ. 
II. Орфограммы корня. Использование этимологического анализа для определения правильного написания (упр. 211, 212 (1--3) -- 214)



Выполнив упражнение 211, учащиеся ещё раз убедятся, что этимологический анализ помогает определить написания, которые с позиций современного русского языка считаются непроверяемыми.  



В процессе орфографического анализа текстов из упражнения 212 семиклассники вспомнят основные орфограммы корня. По своему усмотрению учитель может провести совместную работу по составлению схемы, обобщающей сведения о правописании корней, или предложить её в готовом виде (см. первый форзац учебника для пятого класса) и рекомендовать учащимся заполнить её примерами из текстов упражнения 212 и самостоятельно подобранными примерами.
Правописание корней
	Гласные
	Согласные

	безударные проверяемые

безударные непроверяемые

череду-ющиеся


	глухие -- звонкие

непроизно-симые

удво-енные 





В процессе обсуждения стихотворных фрагментов (задание 3 упражнения) обратим внимание ребят на то, что утреннее пробуждение природы в пейзажных зарисовках А.С. Пушкина показано более динамично, чем в первых двух, и попросим их подумать, какими средствами это создаётся. В случае необходимости укажем на использование глаголов несовершенного вида в стихотворном фрагменте К. Ваншенкина, с одной стороны, и использование глаголов совершенного вида в поэтических строках А. Пушкина -- с другой.


Прежде чем учащиеся приступят к работе с упражнением 213, попросим их объяснить и подтвердить примерами, почему необходимо различать слова с безударными гласными в корне, проверяемыми и не проверяемыми ударением, и слова с чередованием гласных в корне.



Напомним семиклассникам правило написания корня с чередованием -зар-/-зор-: «В корне -зар-/-зор- под ударением пишется гласная в соответствии с произношением, без ударения – а: зάрево, зόрька – зарница, озарять. Исключения: зоревать, позоревать».



Д. з.: 1) упр. 215, 216; 2) индивидуальное задание – упр. 217.
Урок 28. Правописание морфем (продолжение)

Цели урока: 1) повторить сведения о значении приставок при- и пре- и совершенствовать умения выбора этих приставок на письме; 2) повторить основные правила выбора гласных в суффиксах глагола и страдательных причастий настоящего времени и тренировать в написании соответствующих форм глаголов и причастий; 3) повторить сведения о написании -н- и -нн- в суффиксах прилагательных, образованных от существительных.
I. Правописание удвоенных согласных (проверка домашнего задания)



Предложим учащимся сделать сообщение по заданию упражнений 217 и 215 (1) и проследим, чтобы в ответах по теме задания 1 упражнения 215 прозвучали следующие высказывания: «Это тексты научно-популярного стиля, так как в них в доступной для неподготовленного читателя форме сообщаются важные научные сведения и сведения о производственном процессе. Сфера применения – научно-популярная и учебная литература. В первом из них в доступной форме описывается процесс изготовления бумаги, используются термины (целлюлоза, соляная кислота), профессиональные слова (όтжим). Возможный заголовок – «Изготовление бумаги». Автор второго текста объясняет, как в атмосфере происходит кристаллизация, а при падении кристаллов – образование снежных хлопьев. Используются термины (холодные слои атмосферы, кристаллизация). Возможный заголовок – «Как образуется снег»».


После этого проведём объяснительный самодиктант: ученики диктуют одноклассникам подобранные дома слова с удвоенными согласными в корне, двумя согласными на стыке приставки и корня и с орфограммой «Буквы -н- и -нн- в суффиксах прилагательных» (задание 2 упражнения 215) и объясняют их написание. 


Предоставим учащимся внимательно перечитать слова из упражнения 216, а затем попросим их закрыть учебники, записать эти слова под диктовку и самостоятельно проверить правильность написания по книге.



Учебная игра. «Кто больше?». Предложим представителям команд (рядов) поочерёдно называть подобранные в соответствии с заданием 2 упражнения 216 примеры, отчётливо проговаривая их по слогам. Побеждает та команда, чьи представители назовут большее количество примеров. Условие: нельзя называть примеры из упражнений 215 и 216. 
II. Правописание приставок пре- и при- (упр. 218, 219 (1))


После того как семиклассники назовут глаголы с приставками пре- и при- в соответствии с заданием 1 упражнения 218 (пришивает, придерживает, приучает, прикасается, присматривается, приклеивает, прикалывает, пребывает (в хорошем настроении),  и т. д.), и попросим вспомнить основные значения, которые придают глаголам эти приставки, заполнив пропуски в следующей таблице, предварительно вынесённой на доску.
	Приставка при-
	Приставка пре-

	1. …

Приходить, приставить, прибавить.

2. …

Пришкольный, прибрежный.

3. …

Приоткрыть, прилечь.

4. …

Присвистывать, приплясывать.

5. …

Придумать, пристукнуть.


	1. …

Преинтересный, прехорошенький.
2. …

Превращать, преступать.




Затем учащиеся записывают образованные от данных в упражнении слова, объясняя выбор приставки пре- или при-. По своему усмотрению учитель может предложить распределить эти слова по группам в соответствии с заполненной таблицей. Назовём глаголы для работы со второй частью задания 2 упражнения: прибыть, присесть, преодолеть – и определим автора наиболее интересного из составленных предложений.


Работу с заданием 1 упражнения 219 можно предложить выполнить самостоятельно, а затем организовать взаимопроверку. После этой части работы попросим ребят ещё раз выразительно прочитать пословицы и устно объяснить своё понимание третьей и седьмой из них.

III. Правописание суффиксов глагола и его особых форм (упр. 223, 225)


Попросим учащихся по предварительно вынесенной на доску опорной записи вспомнить правило написания суффиксов –ива- (-ыва-) -- -ова- (-ева-) глаголов.



Рассказывать (рассказываю), советовать (советую).



После этого ребята проведут орфографический анализ текста упражнения 223, попутно указывая морфологические признаки использованных в нём глаголов.



Напомним ученикам, что страдательные причастия настоящего времени образуются от основы настоящего времени переходных глаголов несовершенного вида, и предоставим им возможность записывать глаголы в форме 2-го лица множественного числа, соотнося гласную в личном окончании глагола с гласной в суффиксе страдательного причастия настоящего времени, например: нарушать (I спр.) -- нарушаем тишину – нарушаемая тишина.


По своему усмотрению учитель может сократить задания упражнения 225: попросить учащихся включить в состав предложения одно из словосочетаний и провести морфологический разбор страдательного причастия, в нём использованного.

IV. Суффиксы прилагательных, образованных от существительных (упр. 231)


Предложим семиклассникам записать под диктовку несколько словосочетаний существительное (главное слово) + прилагательное и объяснить выбор -н- или -нн- в суффиксах прилагательных.


Полотняная скатерть, кожаная обивка, осиное гнездо, соломенная шляпка, организационный момент, лунная дорожка, зелёные насаждения, стеклянная ваза, ветреный день.


Предоставим ребятам возможность использовать записанные примеры при составлении устного высказывания (упражнение 231).


Д. з.: 1) упр. 220, 227; 2) по желанию – упр. 219 (2); 3) упр. 224 (см. Примечание), 230.


Примечание. Распределим задание упражнения 224 между двумя учениками (работа с деепричастиями и работа с причастиями).


Резерв – упр. 222, 228.
Урок 29. Правописание -н- и -нн- в причастиях и отглагольных прилагательных
Цель урока – формировать представление о последовательности действий при выборе н и нн в полных и кратких страдательных причастиях прошедшего времени и отглагольных прилагательных и вырабатывать умение использовать правильный способ действия при определении соответствующего написания.  
I. Правописание морфем (проверка домашнего задания, упр. 221, 226, 230)


Предложим учащимся назвать использованное в упражнении 220 слово с приставкой пре- и объяснить его написание, а затем вспомнить, как называются слова, которые произносятся одинаково, а пишутся по-разному, и выполнить задание упражнения 221, ограничив его составлением словосочетаний. Предоставим возможность ребятам проверить выполнение упражнения 227: назовём количество встретившихся в приведённой группе слов прилагательных с одной н (5), а после этого предложим отдельным ученикам их перечислить. Затем попросим ученика, подготовившего в качестве индивидуального задания упражнение 230, сделать соответствующее сообщение и продиктовать одноклассникам составленные дома предложения. 


Поможем ученикам слабого класса в процессе обсуждения заданий упражнения 226 вспомнить, что страдательные причастия прошедшего времени образуются от усечённой основы переходных глаголов на -ить с помощью суффикса -енн-, а от основ глаголов на -ать (-ять) -- с помощью суффикса -нн-. В случае необходимости напомним, что действительные причастия настоящего времени образуются от основы настоящего времени глаголов несовершенного вида с помощью суффиксов -ащ-(-ящ-) и -ущ-(-ющ-), и покажем это на примерах.


Проследим, чтобы в ответах учащихся по теме упражнения 224 прозвучала мысль о том, что поморфемная запись слов помогает контролировать правильность орфографического оформления каждой из значимых частей слова, и таким образом, обеспечивать правильность написания слова в целом.

II. Правописание -н- и -нн- в причастиях и отглагольных прилагательных (текст на с. 89 – 90, вопросы на с. 90, упр. 232, 233)


После того как учащиеся слабого класса вдумчиво прочитают текст на с. 89 – 90, поможем им определить количество частей (первое задание после текста) общее их содержание. По своему усмотрению учитель может организовать работу по составлению сложного плана:
I. Правописание кратких страдательных причастий прошедшего времени.

II. Правописание полных страдательных причастий прошедшего времени.


1. Написание нн в полных причастиях.



2. Написание н в полных причастиях.

III. Правописание слов-исключений.


Можно уже в процессе работы с текстом потренировать учащихся в написании н и нн в полных страдательных причастиях прошедшего времени, предложив им выполнить следующее задание. 



Задание. 1. Запишите приведённые во второй части текста на с. 89 – 90 причастия, перешедшие в прилагательные, и образуйте от них однокоренные слова с приставками. 



Образец. Варёный – сваренный.



2. Слова какой части речи вы образовали? Объясните написание суффиксов однокоренных слов.


После этого организуем работу по составлению алгоритма действий при выборе н или нн в причастиях и отглагольных прилагательных (второе задание после текста). 

Правописание н и нн в причастиях и отглагольных прилагательных

Полное или краткое?

	Краткое причастие

н
	Полное

Есть приставка (кроме не)?

Есть приставка

нн
Нет приставки или приставка не-

От глагола какого вида образовано?

От глагола совершенного вида

нн
От глагола несовершенного вида
Есть зависимые слова?

Да

нн
Нет

Образовано от глагола с суффиксами -ова-, -ева-, -ирова-?

Да

нн
Нет

Является исключением?

Да

нн
Нет

н





Предоставим ученикам три минуты для запоминания слов-исключений, а затем предложим записать эти слова по памяти и проведём взаимопроверку в парах. 


Чтобы семиклассники правильно выполнили задание 1 упражнения 232, попросим их объяснить, когда для образования страдательных причастий прошедшего времени используется суффикс -нн-, а когда -- -енн-, и в случае затруднения посоветуем обратиться к упражнению 226 (см. этап I урока).


Анализ текста Николая Сладкова будет примерно следующего содержания: «Тема текста – «Зимние запасы бобров», в нём выражена мысль о том, что бобры прячут под водой дрова, чтобы не голодать и не мёрзнуть в зимние холода. Это рассуждение с элементами описания: автор приглашает читателя к размышлению о том, кто мог свалить осины и воткнуть поленья в илистое дно озера, и, описывая увиденное, приходит к определённому заключению. Текст относится к художественному стилю: автор стремится воздействовать на читателя – удивить и заинтересовать. Текст характеризуется такими стилевыми чертами, как конкретность (описана конкретная картина, увиденная рассказчиком), субъективность и эмоциональность (рассказчик выражает в процессе рассуждения и описания непосредственно свои чувства), образность (автор позволяет читателю ярко представить описанную картину). Для создания этих стилевых характеристик использована эмоционально-оценочная лексика (додумался, чудак какой-то), сравнения (Словно печку натопят!), неполные предложения, предложения восклицательные по эмоциональной окраске и другие выразительные языковые средства».


По своему усмотрению учитель может указать три причастия, морфологический разбор которых нужно провести, например: стёсано, умятые (тропы), поваленные (осины).


Д. з.: 1) работа с вопросами на с. 90 (повторение); 2) упр. 234.

Урок 30. Правописание -н- и -нн- в причастиях и отглагольных прилагательных (продолжение)

Цели урока: 1) тренировать умение выбирать -н- или -нн- в причастиях и отглагольных прилагательных; 2) совершенствовать умение письменно пересказывать текст.
I. Правописание -н- и -нн- в причастиях и отглагольных прилагательных (проверка домашнего задания, объяснительный диктант, упр. 236)



Попросим отдельных учащихся рассказать правило, регулирующее написание -н- и -нн- в причастиях и отглагольных прилагательных, и определить порядок действий при определении их правильного написания (задания на с. 88), а затем проведём предупредительный диктант.



Задание. Послушайте словосочетания, объясните выбор -н- или -нн- в причастиях и отглагольных прилагательных и запишите эти словосочетания в тетради, обозначая соответствующую орфограмму.



Неглаженые брюки, отчаянный поступок, вязаный жилет, исследованная местность, глаженный вчера сарафан, жёваная бумага, связанные морским узлом, разглаженные складки, путаный ответ, данное обещание, раздосадованные жильцы, вязанная крючком салфетка, кованый прут, нежданный гость, рискованное заявление.


Организуем рассмотрение рисунка в упражнении 236 и в случае необходимости обратим внимание учащихся на «полноту» короля на первом рисунке и наличие зависимых от него «подданных». Укажем также на то, что, как только король лишается «подданных» (см. второй рисунок), то есть теряет возможность «управлять», он не только теряет часть того, что имеет – одно н, но и меняет свой облик (причастие утрачивает глагольные признаки – способность управлять или участвовать в связи примыкание в роли главного слова -- и становится прилагательным). 

II. Изложение-миниатюра (упр. 235) 



Выразительно прочитав текст в упражнении 235, учащиеся подбирают соответствующий заголовок (например, «Новгородские берестяные грамоты») и работают в соответствии с содержанием заданий.


После определения ключевых слов (задание 4) предоставим ученикам возможность последовательно подготовить устный пересказ каждого из абзацев и произнести его в парах, а затем ещё раз внимательно прочитать текст и изложить его письменно в тетрадях.  


Д. з.: 1) первое задание на с. 88 (повторение); 2) упр. 229 (1); 3) по желанию – упр. 229 (2, 3).

Урок 31. Написание н и нн в полных и кратких прилагательных и причастиях
Цели урока: 1) формировать умение использовать правильный способ действия при выборе н и нн в кратких прилагательных и причастиях; 2) повторить правило, регулирующее выбор гласной в падежных окончаниях прилагательных и причастий, и тренировать в его применении.
I. Правописание -н- и -нн- в причастиях и прилагательных (повторение – проверка домашнего задания, объяснительный диктант, упр. 237)



Предложим учащимся записать под диктовку второй абзац упражнения 229 (домашнее задание) и после записи объяснить написание отдельных слов (по указанию учителя).   


Постараемся, чтобы в процессе рассмотрения приведённых в упражнении 237 примеров учащиеся усвоили, что причастия, в отличие от отглагольных прилагательных, которые образуются от глаголов несовершенного вида, обладают таким глагольным признаком, как способность к управлению и участию в связи примыкание в роли главного слова. Ещё раз подчеркнём необходимость различать отглагольные прилагательные и причастия, чтобы не допускать ошибок в их орфографическом оформлении.  
II. Написание н и нн в полных и кратких прилагательных и причастиях (упр. 238 – 240)


В случае затруднения учащихся при выполнении задания 1 упражнения 238 проведём беседу по следующим вопросам: 1) По какому признаку сравниваются прилагательные и причастия?  2) Причастия какого залога можно сопоставить по этому признаку с именами прилагательными? Почему? 3) От чего зависит выбор одного или двух н в страдательных причастиях прошедшего времени? 4) От чего зависит выбор одного или двух н в кратких прилагательных?


Ещё раз обратим внимание учащихся на то, что в полных причастиях всегда пишется две буквы н, а в кратких – одна; в полных прилагательных, образованных от существительных, -- как одна, так и две буквы н, а в кратких прилагательных – столько н, сколько в полных, краткими формами которых они являются.


По своему усмотрению учитель может провести работу по составлению алгоритма действия при выборе написания н или нн в кратких прилагательных и причастиях.



Правописание н и нн в кратких прилагательных и причастиях



К какой части речи относится данное слово?

	Прилагательное
Сколько н в полной форме этого прилагательного?

Одно н
Пишем одно н
Два н
Пишем два н

	Причастие
Пишем одно н




Попросим учеников давать подробные устные объяснения в процессе работы с упражнениями 238 (2) и 239.



В случае затруднения учащихся при определении значений фразеологизмов поможем им в этой работе. Вилами по воде писано – «неизвестно ещё, будет так или нет, удастся ли, осуществится ли». На лбу написано – «сразу видно, заметно что-либо по внешнему виду человека».



Предоставим ученикам время для составления предложений с приведёнными в упражнении 240 фразеологизмами и определим, кому удалось составить наиболее интересное по содержанию предложение.

III. Правописание падежных окончаний прилагательных и причастий (упр. 241)



Попросим семиклассников самостоятельное сформулировать правило выбора гласной в падежных окончаниях прилагательных и причастий, привести и записать три-пять примеров.



Работу с упражнением 241 проведём в форме комментированного письма, а затем предложим ребятам выразительно прочитать приведённый отрывок из поэмы Н.В. Гоголя «Мёртвые души» и определить тип речи текста.



Д. з.: 1) упр. 238 (1) с дополнительным заданием: записать подобранные примеры (пять-семь) в тетрадь; 2) упр. 242; 3) индивидуальное задание – упражнение 243 (см. Примечание).


Примечание. Распределим задание упражнения 243 между тремя учениками.

Урок 32. Слитные, раздельные и дефисные написания

Цели урока: 1) проверить орфографические умения учащихся по теме «Правописание н и нн в прилагательных и причастиях», 2) повторить и обобщить правила слитного и раздельного написания не с разными частями речи и правила слитного и дефисного написания сложных слов.
I. Правописание н и нн в прилагательных и причастиях (проверка домашнего задания, самостоятельная работа)



Предоставим слово учащимся, работавшим дома с индивидуальным заданием (упражнение 243), и проследим, чтобы они в своих ответах отметили, что глагольные формы в каждой из приведённых в упражнении пар различаются морфемным составом и морфологическими признаками: первая глагольная форма каждой пары – это форма повелительного наклонения множественного числа, и показателями значения наклонения и числа являются суффикс -и и окончание -те соответственно, вторая форма пары – форма изъявительного наклонения второго лица единственного числа, и эти значения выражаются окончанием -ете. В качестве орфографических и фонетических отличий ученики должны указать на орфограмму в корне первой глагольной формы каждой пары (в форме колѝте безударный гласный [о] обозначен буквой о, в форме поддержѝте безударный гласный [и] обозначен буквой е) и орфограмму в личном окончании второй глагольной формы каждой пары (безударный гласный [и] обозначен буквой е в глаголах I спряжения колете и вспашете и буквой и – в форме поддержите). Попросим отвечающих продиктовать одноклассникам составленные дома предложения с соответствующими формами и объяснить написание этих форм. 


 Проведём объяснительный взаимодиктант: предложим ученикам поочерёдно диктовать подобранные в соответствии с заданием 1 упражнения 238 примеры одноклассникам для записи и вносить коррективы в объяснения отвечающих.   


После этого проведём самостоятельную работу.

Самостоятельная работа



Задание 1. Запишите под диктовку словосочетания.



Асфальтированная улица, кипячёное молоко, неслыханная щедрость, повалено ветром, безветренная погода, кожаные ботинки, кипячённое в кастрюльке, путаный ответ, непаханое поле, ветреный день, спутанные волосы, ветряная мельница, вспаханная полоса, взвешенное решение, развешанное бельё.


Задание 2. Запишите под диктовку предложения.



Склонившись над увядающими травами, шумит густой листвой печальная ива. Темнеют силуэты отражённых в зеркальной воде озера прибрежных кустов.    



Задание 3. Проведите полный морфологический разбор причастия из первого (I  вариант) и второго (II вариант) предложений.



Задание 4. Проведите полный синтаксический разбор первого (I  вариант) и второго (II вариант) предложений.

 II. Слитные, раздельные и дефисные написания (упр. 244, 245, 251, 252)


Внимательно прочитав текст в упражнении 244, учащиеся выделят его главную мысль: «Чтобы правильно передавать на письме содержание речи, необходимо чётко соблюдать границы слов, а для этого важно вдумываться в смысл высказывания».



В случае затруднения учащихся при составлении устного высказывания по теме упражнения 245, предложим им воспользоваться схемой из упражнения 251. В слабом классе по своему усмотрению учитель может продиктовать готовые примеры и помочь учащимся сделать соответствующие обобщения, например: не различаем, не различая; недотрога, не парта, неприятель; не приятель, а противник; ненастный, не железный, неприятный, далеко не приятный; не приятный, а отталкивающий; невесело, ничуть не весело; не весело, а грустно; нечто, нечего, не с чем; юго-западный, бледно-розовый, шахматно-шашечный, древнерусский. 


Восстанавливая деформированный текст из упражнения 252, ученики проводят его подробный устный орфографический анализ.



Д. з.: 1) на выбор: упр. 246, или 248, или 250; 2) упр. 253; 3) индивидуальные задания – упр. 247, 249 (см. Примечание).

 

Примечание. Упражнение 249 предложим подготовить двум-трём ученикам, рекомендовав подобрать 7 – 10 примеров.
Урок 33. Правописание не с причастиями
Цель урока: формировать представление о написании не с причастиями и умение использовать правильный способ действия при определении слитного или раздельного написания не с полными и краткими формами причастий.
I. Слитные, раздельные и дефисные написания (повторение – проверка домашнего задания, упр. 254, 255)


Предоставим возможность желающим сделать сообщения по темам заданий по выбору (упр. 246, 248, 250), а затем предложим выслушать ученика, работавшего с упражнением 247 (индивидуальное задание).


После этого попросим учеников, подобравших примеры на орфографические правила, связанные с правописанием сложных существительных и прилагательных (упражнение 249 – индивидуальное домашнее задание), продиктовать словосочетания или предложения одноклассникам и в случае необходимости внести коррективы и дополнения в их ответы.



Учебная игра. Проведём работу с упражнением 254 в форме игры «Аукцион». Победителем будет признан тот ученик, который последним назовёт существительное, которое без не не употребляется.



Другая форма работы с заданием 2 упражнения 254 – запись приведённых отдельными учениками или продиктованных учителем слов (например небрежность, невидимка, небылица, невежество, невидаль, негодование, неумение, нелепость, ненависть, необходимость, необычайность, неожиданность, неотразимость, неряха, невежа, невежда и т. д.) в составе словосочетаний.  


В слабом классе для работы с упражнением 255 предложим слова для справок (слова даём не по порядку): извилистый (ручей), мелкий (пруд), сладкий (сироп), редкий (кустарник).
II. Правописание не с причастиями 



После внимательного чтения текста на с. 100 по своему усмотрению учитель может организовать совместную работу по составлению алгоритма действий для определения написания не с причастиями.

Правописание не с причастиями
Краткое или полное причастие?
	Краткое

Пишем раздельно
	Полное

Употребляется без не?

Нет

Пишем слитно

Да

Есть зависимые слова?

Да

Пишем раздельно

Нет  

Есть противопоставление?

Да

Пишем раздельно

Нет

Пишем слитно






Действуя по алгоритму, учащиеся выполняют упражнения 256 и 259.


Поможем учащимся при обсуждении задания 1 упражнения 257 понять, что при появлении у причастия с не зависимых слов значение отрицания, выражаемое частицей не, распространяется на весь причастный оборот, поэтому изменяются условия написания этой частицы с причастием. 



Материал упражнения 258 позволяет отработать умение учащихся создавать условия для слитного и раздельного написания не с причастиями. 


Д. з.: 1) пересказ текста на с. 100; 2) упр. 260 (1 -- 3); 3) по желанию -- упр. 260 (4).

Урок 34. Разученный диктант с творческим заданием (на материале упражнения 261)

Цели урока: 1) тренировать орфографические умения учащихся, связанные с написанием н и нн в прилагательных и причастиях; 2) проверить орфографические и пунктуационные умения учащихся в рамках изученного для дальнейшей отработки соответствующих умений.

I. Орфографический и пунктуационный анализ текста (упр. 261)


После того как учащиеся составят высказывания в соответствии с заданиями 1 и 2 упражнения 261 и внимательно прочитают искусствоведческий текст, сверяя его содержание с  высказываниями одноклассников и с собственными наблюдениями, предложим им выписать из этого текста слова с пропусками и определить их правильное написание.


Затем предложим ученикам записать поморфемно слова замёрзшим (прудом), остановилось, хранят, нераскрытые, обязательно, исчезнет, щемящим, живописцы, желтовато-зеленоватое, вспыхивающие, поразительного, чувствуется. Ребята объясняют написание составляющих эти слова морфем и стараются запомнить их написание.



Попросим учащихся составить пунктуационные схемы отдельных предложений, а затем предоставим им возможность ещё раз внимательно прочитать текст, обращая внимание на написание трудных в орфографическом отношении слов и пунктуационные трудности.

II. Разученный диктант с творческим заданием



Попросим учеников закрыть учебники и записать проанализированный текст под диктовку.



После того как ребята проверят записи, предложим им письменно объяснить, можно ли картину К. Мирошника и Н. Кургузовой-Мирошник «Старый дом в селе Медведево» назвать так же, как назван текст, посвящённый её описанию (задание 4 упражнения 261).



Д. з.: упр. 262.

§ 7. Пунктуация

Урок 35. Разделы русской пунктуации. Знаки препинания внутри простого предложения
Цели урока: 1) повторить и обобщить сведения о разделах русской пунктуации; 2) отрабатывать пунктуационные умения учащихся, связанные с постановкой знаков препинания внутри простого предложения.

I. Разделы русской пунктуации (задания на с. 104, упр. 263)

 Выполняя задания на с. 104, учащиеся отметят, что пунктуационные знаки необходимы не только для того, чтобы отделять одно высказывание от другого в письменной речи, без чего письменное общение стало бы невозможным, но и позволяют выразить цель высказывания, передать его интонационные особенности, эмоциональную окраску; отделить   части предложений или однородных синтаксических элементов; выделить те члены предложения, которые несут особую смысловую нагрузку, или границы конструкции, оформляющей чужое высказывание, или слова, грамматически не связанные с членами предложения, например выражающие отношение говорящего в своему высказыванию или называющие того, к кому обращаются с речью, и т. д.
 
Предоставим учащимся время для работы с заданием упражнения 263 и выслушаем сообщение одного из учеников. По своему усмотрению учитель может потренировать зрительную память ребят, предложив закрыть учебники и ответить на следующие вопросы: Какие фигуры использованы в схеме? Какого цвета эти фигуры? Что написано в центре жёлтого круга (в оранжевом шестиугольнике, на розовом фоне, на зелёном фоне)?
II. Знаки препинания внутри простого предложения (упр. 264, 266, 268)


Рекомендуем учащимся после устного пунктуационного анализа каждого предложения текста в упражнении 264 графически объяснить постановку знаков препинания: подчеркнуть грамматические основы сложных предложений и члены, осложняющие структуру и семантику простых предложений, а также составить соответствующие схемы.

Поможем семиклассникам понять назначение многоточия в конце первого предложения: оно указывает на недосказанность мысли – автор подчёркивает, что прекрасные явления и реалии природы можно перечислять бесконечно.


В процессе текстоведческого анализа подведём учащихся к высказываниям примерно следующего содержания: «В тексте автор рассуждает о красоте воды и доказывает мысль о том, что вода – это самое прекрасное, что есть в природе. В заголовок можно вынести утверждение автора «Вода – это жизнь». Тип речи текста – рассуждение с элементами описания. Описание автор использует для подтверждения своей мысли о том, что в природе нет ничего прекраснее воды. 

Этот текст художественного стиля. Описывая озеро, автор стремится воздействовать на читателя, передать своё чувство восхищения красотой воды. Стилевые черты текста – конкретность, субъективность, эмоциональность и выразительность. Автор описывает конкретное озеро в разное время суток, выражая при этом свои чувства. С этой целью использованы различные языковые средства выразительности: лексические (эпитеты – суровая (северная ель), рябоватым (просторам); метафоры – потеплели (и) краски озера; олицетворения – лишайник карабкается, оно (озеро) манило к себе, лучи солнца заиграли); морфологические (отвлечённые имена существительные -- живость, прелесть, очарование, прозрачность, яркие прилагательные); синтаксические (предложения с однородными членами, риторический вопрос (Но что может по живости, прелести и очарованию сравниться с водой?); пунктуационные (многоточие для указания на недосказанность мысли).

Предложим семиклассникам вспомнить правила, регулирующие постановку тире в простом предложении, и для своего высказывания воспользоваться опорной записью, предварительно сделанной на доске учителем, например:

1) Детство – это смех и радость. 2) Жить – Родине служить. 3) Небо, море, леса и горы – всё прекрасно в природе.

Предоставим возможность ученикам при составлении схем предложений из упражнения 266 использовать образец: сущ. в им. п. – сущ. в им. п. Обратим внимание ребят на пунктуационную особенность предложений с тире между главными членами предложения: повышение тона при произнесении слова перед тире и паузу на месте этого отделяющего знака препинания.


Отведём десять минут на письменное объяснение смысла одного из афоризмов (задание 2 упражнения 266), а затем попросим отдельных учащихся (по желанию) прочитать свои сочинения-миниатюры. Предложим тем ученикам, которые хотели бы более развёрнуто выразить свои мысли, продолжить работу дома.

Напомним ребятам при обсуждении задания упражнения 268, что название тематической группы слов может состоять не из одного, а из двух или более слов (например, пассажирский транспорт). Попросим учащихся составить два предложения с обобщающим словом, ставя его перед или после ряда однородных членов, и составить соответствующие схемы.

Д. з.: 1) упр. 263 повторить; 2) упр. 267.

Резерв -- упр. 265.
Рекомендуем учащимся при составлении предложений в соответствии с заданием 1 упражнения 265 воспользоваться этимологическим словариком, а при доказательстве того, что слово мантия является многозначным, -- толковым.


Ученикам слабого класса предложим заполнить пропуски в предложениях: 1) Атмосфера -- ... оболочка Земли. 2) Гидросфера -- ... оболочка Земли. 3) Литосфера -- ... оболочка Земли. 

Урок 36. Предложения с обособленными членами

Цели урока: 1) повторить условия обособления определений, выраженных причастными оборотами, и обстоятельств, выраженных деепричастными оборотами, и тренировать учащихся в правильном пунктуационном оформлении простых предложений, осложнённых этими конструкциями; 2) формировать представление о пунктуационном оформлении простых предложений со сравнительным оборотом и об изобразительной функции сравнительных оборотов в художественной речи.
I. Разделы пунктуации (повторение – проверка домашнего задания)


Учащиеся делают сообщение на тему «Разделы русской пунктуации» и перечисляют знаки препинания, называя примеры конструкций, в которых они могут быть использованы (упр. 263).

После этого ученики выразительно читают текст из упражнения 267 и составляют высказывание примерно следующего содержания: «Это повествование с элементами описания, автор рассказывает о своей встрече с медведем и описывает его действия. Возможный заголовок – «Ловкий лакомка»».

II. Предложения с обособленными членами (упр. 269, 270 (1 – 3))


Прежде чем учащиеся приступят к выполнению задания 1 упражнения 269, предложим им назвать условия обособления определений, выраженных причастными оборотами, и обстоятельств, выраженных деепричастными оборотами.


Обсуждая содержание задания 2 упражнения 269, напомним, что обособленные члены выделяются не только в смысловом, но и интонационном отношении. Поможем учащимся услышать и воспроизвести интонационные особенности обособленных членов: перед обособленными членами происходит повышение тона, делается пауза, они выделяются фразовым ударением. Рекомендуем использовать эти сведения при прочтении стихотворения в упражнении 270.

Отвечая на вопрос задания 1 упражнения 270, ребята обратят внимание на повтор слов в начале каждой строки стихотворения Виктора Лунина. В сильном классе сообщим, что такой повтор носит название анафоры (единоначатия). Предоставим учащимся сильного класса три минуты для подготовки к записи стихотворения под диктовку, а после диктанта предложим проверить свою работу по учебнику.
III. Предложения со сравнительными оборотами (упр. 274)

Попросим ребят вспомнить, с помощью каких союзов присоединяются сравнительные обороты (как, будто, как будто, словно, точно) и каково их пунктуационное оформление, а затем провести пунктуационный анализ приведённых в упражнении 274 предложений.


В процессе наблюдения над изобразительно-выразительными возможностями сравнительных оборотов, использованных в поэтических строках, семиклассники приходят к выводу, что эта синтаксическая конструкция является средством создания ярких художественных образов. 
 
Д. з.: 1) упр. 272; 2) по желанию – упр. 273, 275; 3) индивидуальное задание – упр. 276.
Урок 37.  Постановка знаков препинания перед союзом и. Предложения с прямой речью
Цели урока: 1) совершенствовать умение учащихся проводить пунктуационный анализ сложносочинённых предложений и простых предложений, осложнённых однородными членами; 2) повторить и расширить сведения о пунктуационном оформлении предложений с прямой речью и тренировать учащихся в применении этих сведений на письме.

I. Предложения с обособленными членами (повторение – проверка домашнего задания, упр. 277)


Предоставим возможность сделать сообщения учащимся, выполнившим упражнения 273 и 275 (по желанию), а затем выслушаем ученика, подготовившего в качестве индивидуального задания упражнение 276, и попросим его продиктовать одноклассникам два-три предложения с использованием вводных слов и объяснить их значение, а также интонационные и пунктуационные особенности.


Рекомендуем ученикам сопровождать запись текста из упражнения 277 подробными объяснениями выбора написания и постановки знаков препинания.

После выразительного чтения восстановленного искусствоведческого текста предложим ученикам слабого класса перечитать его, заменяя местоимения 1-го лица местоимениями 3-го лица, а затем подготовить пересказ (задание 2).


В сильном классе усложним задание 3: попросим ребят использовать в составе предложений обособленные члены.  

II. Постановка знаков препинания перед союзом и (упр. 278 (1))


Проследим, чтобы учащиеся грамотно выстраивали ответы при пунктуационном анализе сложносочинённых предложений и простых предложений, осложнённых однородными членами. В слабом классе предложим ребятам образец ответа: «1. Пахнет липа душистая мёдом, и шумит полный сумрака лес. (Н. Греков) Это предложение сложное, состоит из двух частей. Грамматическая основа первой части -- липа пахнет, грамматическая основа второй части -- лес шумит. Это сложносочинённое предложение, его части соединены сочинительным союзом и, перед которым ставим запятую. 2. Ветер осенний в лугах поднимается, шумно по чащам идёт, мёртвые листья срывает и весело в бешеной пляске несёт. (И. Бунин) Это простое предложение, осложнённое однородными сказуемыми: ветер (что делает?) поднимается, идёт, срывает и несёт. Первые три члена ряда связаны только интонацией перечисления, поэтому мы разделяем их запятыми, последний член ряда присоединяется с помощью интонации и одиночного союза и, перед которым запятую не ставим». 
III. Предложения с прямой речью (упр. 281, текст на с. 111, упр. 282)

Конкурс. Предоставим учащимся время для выполнения упражнения 281, а затем проведём конкурс на самое интересное по содержанию (смешное, познавательное и т. д.) предложение, составленное в соответствии с приведёнными в упражнении схемами.
Учащиеся внимательно читают текст на с. 111 и после выразительного чтения и обсуждения содержания текста в упражнении 282 (задание 1) выписывают предложения, соответствующие указанным в задании 2 схемам, и объясняют постановку знаков препинания.
Учащимся сильного класса предложим записать предложения, соответствующие схемам, под диктовку, а затем проверить свои записи по учебнику.

В процессе обсуждения содержания текста Феликса Кривина поможем учащимся понять, что заголовок текста соответствует его содержанию, поскольку автор использует прилагательное научный не в прямом его значении: автор выражает ироническое отношение к высказываниям участников спора, употребляя это прилагательное в значении, противоположном буквальному (ирония – «отрицание под видом утверждения»).  


Д. з.: 1) упр. 278 (2); 2) упр. 279 (1); 3) по желанию – упр. 280; 4) индивидуальное задание – упр. 283.


Резерв – упр. 279 (2).
Урок 38. Изложение с творческим заданием (упражнение 284).
Цели урока: 1) тренировать учащихся в подробном изложении текста художественного стиля; 2) совершенствовать умение создавать описание и рассуждение.
I.
Подготовка к написанию изложения (упр. 284)


Учащиеся выразительно читают текст В. Сухомлинского, определяют его тему («Этот текст о том, как маленький мальчик научился понимать и беречь красоту») и идею («Слово помогает нам осознавать красоту окружающего мира, и это осознание не позволяет наносить ей вред»), называют возможные заголовки, например «Растите, ландыши!».



Один из возможных вариантов плана текста может быть таким.



I. Рождение ландыша.



II. Сохранение красоты.




1. Первое желание.




2. Очарованность красотой.




3. Спасительное слово.

II. Подробное изложение текста с творческим заданием



Обсудим с учащимися, в какую часть текста может быть включено описание ландыша, и подведём их к мысли о том, что это уместно сделать после первой части, так как в микротемах второй части описывается прежде всего душевное состояние мальчика и описание ландышей даётся через его восприятие и восприятие рассказчика. Посоветуем ребятам при составлении описания использовать иллюстрацию к тексту, помещённую на с. 112.


После этого предложим внимательно перечитать задание упражнения и вынесем его вторую часть на доску. Предоставим учащимся возможность прочитать текст, запоминая использованные автором лексические и синтаксические средства, а также особенности его орфографического и пунктуационного оформления. 


Ученики закрывают учебники и выполняют задание упражнения.



Д. з.: упр. 285.

§ 8. Культура речи. Правильное употребление слов самостоятельных частей речи

Урок 39.   Правильное употребление имён существительных

Цели урока: 1) повторить сведения о группах языковых норм; 2) тренировать навык использования орфоэпического словаря для определения правильного произношения имён существительных; 3) совершенствовать умение учащихся составлять словосочетания на основе согласования с главным словом – несклоняемым именем существительным. 
I. Постановка знаков препинания перед союзом и. Предложения с прямой речью (повторение – проверка домашнего задания к уроку 38)


Определим авторов наиболее интересных предложений, составленных в соответствии со схемами в задании 2 упражнения 278, и попросим их продиктовать один-два примера одноклассникам, а затем выслушаем сообщение ученика, подготовившего упражнение 283 (индивидуальное задание).   

Предоставим возможность ученикам перечитать текст на с. 111, после чего предложим им закрыть учебники и записать приведённые в этом тексте примеры предложений с прямой речью под диктовку. Свои записи ребята проверят самостоятельно.
II. Языковые нормы (эпиграф, вопросы на с. 113)

В процессе обсуждения высказывания Л. И. Скворцова (эпиграф к параграфу) подведём учащихся к выводу, что правильность -- необходимая характеристика речи, так как неправильная речь не может быть использована для общения.  


В ходе беседы по первому вопросу на с. 113 отметим: «В разделе культура речи изучаются языковые нормы (правила), обеспечивающие правильность речи, но не всякая правильная речь является хорошей. Хорошей можно считать речь не только правильную, но и точную,  ясную, чистую (свободную от засоряющих её элементов), логичную, уместную, богатую и выразительную. Чтобы овладеть хорошей речью, необходимо наблюдать за использованием языковых средств мастерами слова (писателями, деятелями культуры и искусства) и тренироваться в использовании богатств родного языка в собственной речи».
III. Орфоэпические нормы. Свойства русского ударения (упр. 286 – 292)

Выполняя задание упражнения 286, учащиеся должны вспомнить следующее:

 1) помета ... и ... указывает на равноценность вариантов произношения; 
2) помета ... и доп. ... указывает на допустимость второго варианта (менее желательного варианта нормы, который находится в пределах правильного) и предпочтительность первого; 

3) помета ... не рек. ... является запретительной, варианты, сопровождаемые этой пометой, находятся за пределами нормы;

4) помета ... нельзя ... является запретительной, варианты, сопровождаемые этой пометой, являются нарушением нормы.

По усмотрению учителя можно организовать хоровое проговаривание несклоняемых существительных иноязычного происхождения из упражнения 287 (по рядам или всем классом).


После того как ребята затранскрибируют приведённые в упражнении 288 термины, нацелим их на составление доказательного высказывания по теме задания 2. Важно, чтобы в ответах прозвучало указание на то, что тире является пунктуационным знаком, в то время как дефис – особый графический знак в виде короткой (в отличие от тире) горизонтальной чёрточки -- используется для орфографически правильного оформления слов (юго-восток, пол-Москвы, из-за, из-под, по-хорошему, кто-нибудь), между элементами слов при сокращённом написании (30-ый участник, г-н Петров) между двумя словами (плащ-палатка, врач-терапевт); графический знак дефис используется также как знак переноса. 

Организуем многократное хоровое орфографическое проговаривание вынесенных на плашку слов (с. 114): громко, с обычной интенсивностью, тихо, шёпотом – а затем рекомендуем запомнить графическое начертание этих слов и записать их в тетрадь. После выполнения задания 2 определим автора наиболее интересного по содержанию предложения.


Чтобы очевидными стали различия в произношении падежных форм омофонов груздь и грусть (упражнение 290), предложим поставить эти существительные в форму родительного падежа единственного числа. Ученики обратят внимание на то, что согласные д и т в слабой позиции (на конце слова) обозначают один звук -- [т'] (мягкость согласного обозначена мягким знаком), а оказавшись в сильной позиции (перед гласной), обозначают разные звуки --  [д'] и [т'] соответственно.

Попросим семиклассников вспомнить и назвать основные свойства русского ударения (разноместность и подвижность) и определить его роль (различение слов и форм одного слова). Предоставим возможность воспользоваться при ответе записью, предварительно составленной на доске учителем, например: сόлнце – земля – жалюзѝ – распределѐние; язык -- языкά, прыжόк – прыжкѝ; кружки – кружкѝ, άтлас – атлάс, рѐки -- рекѝ.

Ознакомившись с содержанием текста на с. 114 – 115, ребята заполняют таблицу в упражнении 292 пятью примерами, выбирая их из приведённого списка слов, и показывают на этих примерах смыслоразличительную роль русского ударения.
III. Грамматические нормы (упр. 295, 296, 298)

Попросим семиклассников объяснить, для чего необходимы грамматические нормы, и в случае необходимости в слабом классе напомним, что грамматические нормы включают морфологические нормы, регулирующие правильное изменение слов – образование различных грамматических форм, и синтаксические нормы, регулирующие правильное соединение слов в словосочетании и предложении.


Предоставим возможность учащимся самостоятельно выполнить упражнение 295, а затем проведём совместную проверку.


В слабом классе напомним, что имя прилагательное обычно согласуется со сложносокращённым словом (аббревиатурой) в том роде, к которому относится главное слово словосочетания, из начальных букв или звуков которого это сложносокращённое слово (аббревиатура) составлено.

По своему усмотрению учитель может предложить ребятам слова для справок, например: продемонстрировать, пригласить, распределить, выпустить, разработать, участвовать, выразить, показать, запрограммировать, осуществить, поместиться.

Распределим задание 2 упражнения 298 по вариантам: ученики I варианта устно составят предложения с первой группой форм, ученики II варианта поработают со второй группой. По истечении отведённого на эту работу времени (2 – 3 минуты) ребята дают свои ответы.

Д. з.: 1) упр. 294, 299; 2) индивидуальные задания – упр. 293, 297.

Урок 40.   Правильное употребление имён существительных (продолжение)

Цели урока: 1) повторить и расширить сведения о типах лексических ошибок; 2) совершенствовать умение учащихся определять характер лексических ошибок и редактировать текст.   
I. Правильное произношение имён существительных. Грамматические нормы (проверка домашнего задания, текст на с. 117, упр. 300, 301)


Несколько учащихся поочерёдно правильно произносят слова из упражнения 294, а затем по предварительно сделанной на доске учителем записи – слова из упражнения 287 без помет произношения и ударения. 


После этого семиклассники выслушают сообщения учеников, подготовивших индивидуальные задания (упражнения 293 и 297), и прочитают составленные в соответствии с заданием упражнения 299 предложения.  


После того как ребята внимательно прочитают текст на с. 117, определим объём задания упражнения: предложим поставить указанные существительные только в форму творительного падежа и на основании этого сделать вывод об особенностях образования этой формы у перечисленных слов.



Проследим, чтобы в процессе анализа примеров с нарушениями синтаксических норм учащиеся строили свои ответы правильно, например: «1) Нарушены грамматические (морфологические) нормы: неправильно образована форма винительного  падежа единственного числа существительного туфля, правильно -- одну туфлю;  2) Нарушены синтаксические нормы: прилагательное авторитетный должно быть согласовано с несклоняемым существительным жюри в среднем роде -- авторитетное жюри; глагол-сказуемое признать также должен стоять в среднем роде; 3)  Нарушены морфологические нормы: неправильно образована форма множественного числа родительного падежа существительного патрон; правильно –  патронов; 4) Нарушены морфологические нормы: неправильно образована форма множественного числа творительного падежа разносклоняемого существительного пламя; правильно – за пламенем; 5) Нарушены нормы согласования (синтаксические нормы): прилагательное вкусный должно быть согласовано с существительным картофель в мужском роде; правильно – вкусный картофель; 6) Нарушены нормы согласования (синтаксические нормы): прилагательное новый должно быть согласовано с существительным шампунь в мужском роде; правильно – новым шампунем; 7) Нарушены морфологические нормы: неправильно образована форма творительного падежа существительного овощ, причиной чего оказалась ошибочная отнесённость этого существительного к женскому роду – на это указывает использование в придаточном предложении местоимения она; правильно: Любым овощем нужно заниматься, чтобы он вырос на грядке».
II. Лексические нормы (задания на с. 117, упр. 302, 305, 306)



После того как ребята выполнят задания на с. 117, привлечём их внимание к иллюстрациям на с. 118 и 119 и попросим определить характер допущенной в приведённом примере ошибки.




Предоставим возможность учащимся сильного класса самостоятельно определить, какие лексические ошибки допущены в предложениях, показать это в тетрадях с помощью цифр, ориентируясь на нумерацию ошибок в тексте на с. 118, а затем сверить с записью на доске, сделанной учителем: неправильный выбор слова (1) – предложения 2, 3, 5, 7, 8; нарушение требования лексической сочетаемости (2) – 1;  тавтология (3) --  9; неоправданное использование однокоренных слов (4) – 4; употребление слов-паразитов (6) – 6. После того как ребята сверят записи, предложим им самостоятельно внести редакторскую правку и затем проведём совместную проверку.  


Распределим задание упражнения 305 между группами учащихся (по три предложения для каждого ряда) и в ходе проверки предложим провести устный анализ предложений ученикам, которые с ними работали, а остальным – записать те предложения, которые будут анализировать представители других рядов. В результате у каждого ученика будет примерно такая запись: 1) Мне бы хотелось совершить подвиг. 2) Природа – это волшебный мир. 3) Илья Муромец набрался сил и пошёл на врага. 4) За кустом что-то забелело. 5) На картине В. Серова изображена девушка. 6) Музыка П.И. Чайковского до сих пор притягивает сердца людей. 7) Недалеко от парка расположился дворец. 8) Раздался сигнал, и рабочие пошли обедать. 9) Миша встал, надел рубашку и штаны. 


Задание упражнения 306 также можно распределить по группам: учащиеся I варианта работают с первой строкой, учащиеся II варианта – со второй, а затем выслушивают сообщения друг друга и записывают подготовленные одноклассниками примеры в тетради.


Д. з.: 1) пересказ текста на с. 118; 2) упр. 303.



Резерв – упр. 304.



Предложим семиклассникам в процессе совместной работы последовательно анализировать предложения ученического сочинения, приведённого в упражнении 304, и записывать их, внося редакторскую правку, например: Арина каждый день делала гимнастику у открытого окна. Она очень хотела стать фигуристкой, но даже не подозревала, что фигурное катание требует упорной тренировки. Девочка прекрасно танцевала и отлично каталась на коньках. Но когда она решила записаться в секцию, оказалось, что детей тренируют с пяти лет, а ей было уже тринадцать. Она обиделась, тряхнула чёлкой и ушла.

Урок 41.   Правильное употребление имён прилагательных 

Цели урока: 1) тренировать навык использования орфоэпического словаря для определения правильного произношения имён прилагательных; 2) совершенствовать умение учащихся образовывать формы степеней сравнения имён прилагательных; 3) тренировать умение учащихся определять характер лексических ошибок и редактировать текст.   

I. Правильное употребление имён существительных (повторение – проверка домашнего задания, упр. 307 -- 309)


Попросим учащихся перечислить основные типы лексических ошибок и назвать способы их устранения, а затем предложим рассмотреть фотографии к упражнению 307 и ответить на вопрос задания. По своему усмотрению учитель может напомнить, что однокоренные слова, сходные в звучании, но различающиеся значением и употреблением в речи, называются паронимами.

В процессе анализа примеров из упражнения 308 ещё раз подчеркнём важность различения паронимов, необходимость использования слова в соответствии с его точным лексическим значением с учётом требования лексической сочетаемости.


В случае необходимости поможем ребятам понять, что для устранения двусмысленности, вызванной использованием лексических омонимов (упр. 309), нужно использовать соответствующие согласованные или несогласованные определения, например: 1) Это крепкий брак. – Это настоящий брак в работе. 2) Увидеть ключ от двери. – Увидеть бьющий из-под земли ключ. 3) На столе лежит зелёный лук. – На столе лежит искусно сделанный лук. 4) Наконец я рассмотрел норку бурундука. – Наконец я рассмотрел эту юркую норку.
II. Правильное употребление имён прилагательных. Орфоэпические нормы (упр. 311, 312)

После того как ученики выполнят задание 1 упражнения 311, попросим их ещё раз прочитать слова на плашке про себя, запоминая графический облик, затем отчётливо произнести все три слова, адресуясь к соседу по парте, записать в тетрадь и проверить написание по учебнику.


Обратим внимание семиклассников на то, что С. Есенин и С. Городецкий стремятся в своих стихотворениях воспроизвести особенности народной поэзии: напевность, проникновенный лиризм, и с этой целью используют различные языковые средства, в том числе слова и выражения, которые использовались в произведениях устного народного творчества и в дальнейшем были освоены литературным языком, -- народно-поэтические эпитеты. К числу таких слов относится и эпитет шелкόвый, который в современном литературном языке имеет другие нормы произношения.
III. Грамматические нормы (упр. 313)

Рекомендуем учащимся сильного класса в процессе работы с приведёнными в упражнении 313 прилагательными давать подробные объяснения, например: «При образовании простой формы сравнительной степени прилагательного громкий происходит чередование к/ч: громкий – громче».


После того как будут образованы формы степеней сравнения всех приведённых в упражнении 313 прилагательных, попросим ребят ещё раз прочитать эти формы вслух «по цепочке».



Задание 2 упражнения 313 распределим между группами учащихся (по вариантам), а через минуту выслушаем соответствующие сообщения. 
IV. Лексические нормы (упр. 314, 315)


Предложим ученикам слабого класса в случае затруднения при определении характера нарушения норм в приведённых в упражнении 314 примерах, воспользоваться текстом на с. 118. 


Учащихся сильного класса подведём к ответам примерно следующего содержания: «1) Допущена грамматическая ошибка в образовании прилагательного. От основы существительного письмо прилагательное образуется с помощью суффикса -енн-: письменный. 2) Нарушены лексические нормы – допущена тавтология («сильный проливной дождь»). Значение прилагательного проливной – «очень сильный», поэтому использование прилагательного сильный в этом предложении избыточно. Правильно: Неожиданно начался проливной дождь». 3) Нарушены лексические нормы – допущена тавтология («со сладким сахаром»). В толкование значения существительного сахар уже входит прилагательное сладкий – «кристаллическое питательное сладкое вещество белого цвета», поэтому использование при нём определения, выраженного прилагательным сладкий, избыточно. Правильно: Мы пили чай с сахаром и булочками. 4) Допущена грамматическая словообразовательная ошибка в образовании прилагательного («подлизливой (девочкой)»). От существительного общего рода подлиза не может быть образовано имя прилагательное. Правильно: Оля была подлизой. 5) Нарушены лексические нормы: не учтено требование лексической сочетаемости прилагательного единогласный («единогласен с нами»), которое в данном контексте требует замены синонимом единодушный. Правильно: Папа был единодушен с нами.
6) Нарушены лексические нормы: прилагательное приплюснутый использовано без учёта его точного лексического значения и требования лексической сочетаемости («приплюснутые глаза»). В данном случае использование этого определения настолько затрудняет понимание, что нельзя утверждать определённо, в чём заключалась мысль автора.


Предоставим возможность учащимся сильного класса самостоятельно выполнить упражнение 315 и по истечении отведённого на эту работу времени сделать соответствующее сообщение. В слабом классе проведём совместную работу по уточнению значений паронимов враждебный – вражеский и анализу их использования в приведённых примерах.


Д. з.: 1) упр. 310; 2) упр. 316; 
Урок 42.   Правильное употребление имён числительных 

Цели урока: 1) тренировать навык использования орфоэпического словаря для определения правильного произношения имён числительных; 2) совершенствовать умение учащихся образовывать падежные формы числительных.

I. Правильное употребление имён прилагательных (повторение – проверка домашнего задания, упр. 317, {ф}упр. 318)


Предложим отдельным учащимся произнести правильно прилагательные из упражнения 310, а затем организуем хоровое проговаривание этих слов по рядам. После этого ребята объяснят значения использованных в предложениях упражнения 316 паронимов и особенности их употребления.

Распределим задание упражнения 317 между тремя группами учащихся (по рядам), а затем попросим представителей каждого ряда объяснить значение паронимов, с которыми они работали, и продиктовать одноклассникам составленные словосочетания. По итогам работы ещё раз подведём ребят к выводу о необходимости использовать слова в точном соответствии с их значениями и с учётом требования лексической сочетаемости. 

{ф}В процессе рассмотрения репродукции картины С. Ю. Жуковского «Перед террасой» проведём беседу по вопросам, приведённым в упражнении 318, и поможем ребятам устно описать изображённые на ней предметы с использованием приведённых пар однокоренных слов.

 II. Правильное употребление имён числительных. Орфоэпические нормы (упр. 319, 320)

Учитель отчётливо произносит несколько раз приведённые в упражнении 319 числительные, предварительно нацелив учеников на внимательное отношение к их звучанию, и предлагает им произнести эти числительные, а затем затранскрибировать и сверить с транскрипцией, приведённой в словарике «Говорите правильно», и с записями, сделанными на доске отдельными учащимися: [шэс'т'], [с'эм'], [вос'им'], [шыснάцът'],
[шыс'д'ис'άт], [шысот], [с'им'сот].



В слабом классе вынесем на доску падежные формы числительных 60, 600, 700 и организуем их отчётливое хоровое проговаривание, а затем оставим названия падежей и попросим отдельных учеников просклонять каждое из приведённых числительных (по одному слову).

Распределим задание упражнения 320 между группами учеников (по рядам): каждая группа (ряд) составляет предложения, используя правильные варианты падежных форм числительных в сочетании с одним из числительных.  
III. Грамматические нормы (упр. 321 (1), 322, 323 (1) устно, 324 (предложения 1 – 5)) 


Прежде чем учащиеся приступят к выполнению задания 1 упражнения 321, обратим их внимание на информацию в задании 2 и также напомним, что при обозначении словами чисел, начинающихся с тысячи, слово «один» не произносится: тысяча двести одиннадцать (а не «одна тысяча двести одиннадцать»). По своему усмотрению учитель может предложить ребятам не только чётко и правильно устно просклонять приведённые в упражнении числительные, но и записать их в формах родительного, дательного, творительного и предложного падежа.


В случае затруднения учащихся слабого класса при склонении приведённых в упражнении 321 порядковых числительных напомним, что при склонении составных порядковых числительных изменяется только последняя часть: в две тысячи шестом году.


В сильном классе дополним задание упражнения 322 заданием просклонять устно и письменно число, называющее год рождения ученика.


Выслушаем высказывания учащихся по заданию 1 упражнения 323 и в случае необходимости подведём ребят к выводу о том, что лингвистический смысл рисунка состоит в указании на сложность склонения составных количественных числительных.

Прежде чем семиклассники приступят к работе с упражнением 324, попросим их вспомнить, в чём состоят особенности употребления числительных оба, обе. В слабом классе в случае необходимости напомним, что в сочетании с существительными мужского и среднего рода употребляется числительное оба, а в сочетании с существительными женского рода – числительное обе. Объясним, что в связи с такими особенностями эти числительные не могут сочетаться с существительными, которые не имеют единственного числа (например, ворота, ножницы).

Д. з.: 1) упр. 321 (2); 2) упр. 324 (предложения 6 – 9); 3) по желанию – упр. 323 (2).
Урок 43.   Правильное употребление местоимений 

Цели урока: 1) отрабатывать навык правильного произношения падежных форм местоимений, трудных в орфоэпическом отношении; 2) совершенствовать умение учащихся образовывать падежные формы местоимений и правильно использовать их в речи; 3) формировать умение правильно использовать притяжательные местоимения в речи.
I. Правильное употребление числительных (повторение – проверка домашнего задания)


Организуем хоровое проговаривание по рядам форм творительного падежа числительных 888, 1211, после чего попросим отдельных учеников прочитать предложения, составленные в соответствии с заданием 2 упражнения 321, и восстановленные предложения из упражнения 324. Ученикам, выполнившим упражнение 323 (2) – по желанию, предоставим возможность прочитать свои сочинения.
II. Правильное употребление местоимений. Орфоэпические нормы (упр. 326 – 328)

Поможем учащимся слабого класса сформулировать правила орфоэпии, регулирующие произношение приведённых в упражнении 326 слов: «Сочетание букв чт в местоимениях произносится как [шт], исключение составляет неопределенное местоимение нечто, в котором это сочетание произносится как [ч'т]»; «В окончании родительного падежа единственного числа прилагательных и местоимений в мужском и среднем роде буква г обозначает звук [в], например [й'ивό], [май'ивό]». 

Учеников сильного класса попросим составить транскрипции падежных форм его и моего.

Прежде чем ученики слабого класса приступят к составлению предложений в соответствии с заданием упражнения 327, организуем хоровое проговаривание словосочетаний, предварительно записанных на доске учителем, например:
Р. Скόльких девочек, стόльких мальчиков, нѐскольких взрослых.

Д. Скόльким девочкам, стόльким мальчикам, нѐскольким взрослым.

П. О скόльких девочках, о стόльких мальчиках, о нѐскольких взрослых.

После этого распределим задание между группами учащихся (по рядам): 1 ряд составляет предложение с падежной формой местоимения столько, 2 ряд – с падежной формой местоимения сколько, 3 ряд – с падежной формой местоимения несколько.  Через две минуты предоставим возможность желающим прочитать составленное предложение и попросим двух-трёх авторов наиболее интересных предложений продиктовать их одноклассникам. 

В случае необходимости поможем ученикам слабого класса сделать обобщение об особенностях произношения падежных форм местоимения сам: «При изменении местоимения сам по падежам, родам и числам ударение переходит с основы на окончание. Исключение составляют формы множественного числа именительного и винительного (если местоимение сочетается с неодушевлённым существительным) падежа, в которых ударение сохраняется на основе».

II. Грамматические нормы (упр. 329, 330)

В процессе работы с упражнением 329 сообщим ребятам, что н не добавляется к притяжательным местоимениям, образованным от личных, а также к падежным формам личных местоимений, если эти местоимения употреблены с предлогами благодаря, вопреки, согласно, навстречу и с некоторыми другими, например: вопреки ему, согласно ей, навстречу им. Также н не добавляется, если местоимение стоит после простой формы сравнительной степени прилагательного и наречия: больше его, лучше её. На основе этого учащиеся сделают вывод, что ошибок нет в предложениях 4, 7.

В слабом классе проведём совместную работу с упражнением 330, указывая ребятам на возможные способы устранения двусмысленности, вызванной неправильным использованием личных местоимений в рамках предложения и в качестве средства связи предложений в тексте (использование вместо личных местоимений форм слова, языковых и контекстных синонимов, описательных оборотов, синонимов), например: «1) Я взял рыбу из корзины и передал эту рыбу (эту корзину) маме. 2) Когда Дубровский убил медведя, Троекуров не обиделся на соседа, а велел содрать с убитого зверя шкуру. 3) У Троекурова был сын Саша, для которого помещик (отец) взял учителя. 4) Кирила Петрович и его гости пошли на псарный двор. Троекуров имел 500 гончих и борзых. Хозяин и гости (помещики) разговаривали между собой. Только один Дубровский ничего не говорил».
IV. Лексические нормы (упр. 331)


Проведём совместную работу с упражнением 331, помогая учащимся определить возможность или невозможность указанной замены и дать соответствующее обоснование. Обратим внимание учащихся на то, что когда в предложении говорится о предмете, лице, свойстве, качестве, принадлежащем производителю действия, то для указания на эту принадлежность вместо притяжательных местоимений 1-го и 2-го лица предпочтительнее употреблять притяжательное местоимение свой. В процессе анализа поэтических строк отметим, что местоимение мой в единицах описанной структуры используется для усиления эмоциональности высказывания, а также при подчёркивании принадлежности предмета, лица, свойства, черты характера кому-либо или личной причастности говорящего к чему-либо.

Д. з.: 1) упр. 332 (см. примечание); 2) упр. 325.


Примечание. Готовя семиклассников к выполнению упражнения 332, предложим им вспомнить правило написания отрицательных местоимений, пользуясь опорной записью, предварительно сделанной на доске, например: ни с кем не разговаривал, ничем не интересовался; не у кого узнать, некого спросить.

Урок 44.   Правильное употребление глаголов, деепричастий и причастий

Цели урока: 1) отрабатывать навык правильного произношения глаголов, деепричастий и причастий, трудных в орфоэпическом отношении; 2)  тренировать в правильном образовании форм глагола и использовать их в словосочетаниях со связью управление. 
I. Правильное употребление местоимений (повторение – проверка домашнего задания, словарный диктант)

Предложим учащимся прочитать восстановленные предложения из упражнения 332 и объяснить написание отрицательных местоимений, а затем продиктуем для записи следующие словосочетания: ни о чём не могу спросить, ни в чём не виноваты, ничем не смогу помочь, не жалеют ни о ком, некому руку подать; обеспечение жизнедеятельности, комфортабельная гостиница, клеящий карандаш, неизгладимое впечатление, приобрести популярность. После этого попросим ребят обменяться тетрадями и проверить записи друг друга.
II. Правильное употребление глаголов, деепричастий и причастий. Орфоэпические нормы (упр. 334 (1), 335, 337, 339 -- 341)

В слабом классе, прежде чем ребята приступят к выполнению упражнения 334, попросим их вспомнить, что такое спряжение (изменение глагола по лицам и числам) и сколько форм лица существует у глагола. По своему усмотрению учитель может предложить ребятам воспользоваться опорной таблицей, предварительно подготовленной на доске, например: 

	
	1 лицо

я
	 
	1 лицо

мы

	Единственное число
	2 лицо

ты
	Множественное число
	2 лицо

вы

	
	3 лицо

он, она, оно
	
	3 лицо

они



Можно сначала организовать хоровое проговаривание личных форм глаголов, а затем предоставить возможность потренироваться отдельным ученикам.

После того как учащиеся самостоятельно выполнят задание 1 упражнения 334, предложим прочитать приведённые формы глаголов отдельным ученикам, а затем организуем взаимотренировку в парах.
Поможем ребятам понять, что произношение слов, образованных от данных с помощью приставок (кроме вы-), регулируется теми же правилами, что и произношение исходных слов: забралά (ударение смещается с основы  на окончание), забрало, забрали (ударение остаётся на основе).

Организуем многократное орфографическое проговаривание указанных на плашке (с. 129) слов (задание 1 упражнения 337), а затем проведём совместную работу с заданием 2. 

В слабом классе рекомендуем использовать в качестве основы для составления предложений приведённые в словарных статьях слов компрометировать и констатировать примеры.
Предложим ребятам использовать в ответе по заданию упражнения 339 следующий образец: «Занять – занявший, начáть – начáвший».

Одна из форм работы с упражнением 341 – многократное проговаривание приведённых в упражнении деепричастий «по цепочке» (по одному слову).

Предоставим семиклассникам возможность использовать для заполнения таблицы в упражнении 340 соответствующие формы следующих прилагательных и причастий: краткий, целый, бедный, важный, верный; зáнятый, нáчатый, прѝнятый, зáпертый, созданный.  Укажем, что прилагательные бедный, важный, верный в краткой форме множественном числе имеют варианты ударения: бѐдны и бедны, вáжны и важны, вѐрны и верны. Предложим с формами прошедшего времени глаголов поработать устно: ещё раз произнести правильно приведённые в упражнении 335 примеры.
III. Грамматические нормы (344 – 348)

Прежде чем учащиеся ознакомятся с заданием упражнения 344, попросим их объяснить, в чём заключаются особенности спряжения глаголов победить, убедить, пропылесосить (какие личные формы указанных глаголов не могут быть образованы без использования вспомогательных глаголов). 

Поможем ребятам определить различия в значении вспомогательных глаголов: хочу – «имею желание, ощущаю потребность»; сумею – «окажусь достаточно умелым, способным»; стремлюсь – «настойчиво добиваюсь»; могу – «имею возможность».

В слабом классе проведём совместно предварительную работу по составлению списка слов, которые могут быть использованы для составления предложений (упражнение 344), например: соревнование, состязание, олимпиада, конкурс, игра, турнир, матч.


Предложим ученикам составить и произнести одно предложение с образованным в соответствии с заданием упражнения 345 деепричастием и попросим авторов наиболее интересных примеров продиктовать их одноклассникам, объясняя постановку знаков препинания.

В ходе работы с упражнением 346 заострим внимание учащихся на том, что глагол оплатить может управлять только беспредложными формами существительных.


Предоставим возможность всем желающим назвать свои варианты словосочетаний (упражнение 347), и, таким образом, многократно произнести соответствующие формы, например: поезжай вперёд, поезжайте быстрее, поезжайте прямо, поезжайте по дороге, поезжайте за этой машиной и т. п.

По своему усмотрению учитель может предложить ребятам самостоятельно выполнить задание упражнения 348, а затем провести совместную проверку или дать возможность ученикам сверить свои записи со списком форм, вынесенных отдельными учениками на доску: увлечёшься, не завишу, дано, ошибся, поезжай, нагибай, порванный, проголодавшегося, прохаживаясь, протекая.


Д. з.: 1) упр. 336 (см. примечание 1); 2) упр. 333; 3) индивидуальные задания – упр. 338 (см. примечание 2), 342 (см. примечание 3).


Примечания. 1. Нацелим учеников на составление интересных по содержанию и форме предложений. 2. Распределим задание упражнения между четырьмя учениками, предложив каждому поработать с одной из схем и затем образовать в соответствии с этой схемой форму приведённых в задании 2 глаголов. 3. Предложим ученику поработать с первым – третьим глаголами, используя орфоэпический словарик.


Резерв – упр. 334 (2), 343.

Урок 45.   Правильное употребление глаголов, деепричастий и причастий (продолжение). Подведение итогов первой учебной четверти
Цели урока: 1) тренировать учащихся в правильном образовании форм глагола и использовать их в словосочетаниях со связью управление; 2) формировать умение предупреждать и устранять ошибки в предложениях, включающих деепричастный оборот; 3) тренировать в правильном использовании в речи паронимов и стилистически окрашенных слов.
I. Орфоэпические нормы (повторение – проверка домашнего задания)

Предложим учащимся прочитать составленные дома предложения (упражнение 336), правильно произнося соответствующие формы глагола, и определим авторов наиболее интересных предложений.

После этого предоставим слово ученикам, подготовившим индивидуальные задания, и попросим их продиктовать образованные формы одноклассникам, акцентируя внимание на месте ударения. 

Обратим внимание ребят на особенности произношения кратких форм страдательного причастия рόзданный: рόздан, разданá и доп. рόздана, рόздано, рόзданы. 

По своему усмотрению на этом уроке учитель может проверить орфоэпические умения семиклассников и одновременно потренировать их в произношении самостоятельных частей речи. Одна из форм такой проверки (тренировки) -- работа учащихся с карточками, содержание которых может быть следующим.


Карточка 1. 

Пюре, ждала, ждало, ждали, перспективный, конечный, глядя, кое-что, тире, названа, названо, названы, сидя, процент, кратка, кратко, кратки, пустячный, занятá, занято, заняты, этого, скольким, стольким, одышка.

Карточка 2. 

Констатировать, купе, жила, жило, жили, мозаичный, принята, принято, приняты, ожив, детектив, бутерброд, статуя, цела, цело, целы, прибыв, копеечный, столькими, сколькими, издана, издано, изданы, молочный, эксперт.


Карточка 3.


Скольких, стольких, девиз, подана, подано, поданы, подождала, подождало, подождали, приняв, чрезвычайный, начата, начато, начаты, обняв, бедна, бедно, бедны, брала, брало, брали, берёста, всего, ничто,  фонетика.


Карточка 4.



Стоя, продана, продано, проданы, компрометировать, клала, клало, клали, бессребреник, обычный, купейный, начав, облачный, важна, важно, важны, нечто, всякого, резюме, взяла, взяло, взяли, заперта, заперто, заперты.


Карточка 5.

Прервана, прервано, прерваны, дефис, заняв, звала, звало, звали, депо, гречневый, порядочный, прецедент, скучный, в избу, верна, верно, верны, дерматиновый, создана, создано, созданы, ничто, послала, послало, послали. 

II. Грамматические нормы (продолжение – упр. 349 – 351)


Попросим семиклассников вспомнить особенности конструкции, в которой может быть использован глагол оплатить, и записать одно-два словосочетания с этим глаголом, а затем выполнить упражнение 349.


По своему усмотрению учитель может предложить учащимся слабого класса при выполнении упражнения 349 воспользоваться готовым лексическим материалом (слова даём не по порядку): звуки и буквы, покупка, невнимание, гласные и согласные, проезд, знакомство, подготовка, знание, красота, бабушка, братишка, знаки, мастерство, опыт, встреча.

Выполнив задание упражнения 350, ученики сделают вывод, что в современном русском языке предпочтительной является форма, образованная с помощью суффикса -в, а приведённые формы с суффиксом -вши являются устаревшими.


Постараемся, чтобы в ходе работы с упражнением 351 семиклассники вспомнили: при построении предложений с деепричастным оборотом необходимо учитывать, что основное действие, названное глаголом-сказуемым, и добавочное действие, названное деепричастием, должны соотноситься с одним действующим лицом. 



Потренируем учеников в использовании разных способов устранения синтаксических ошибок в предложениях с деепричастным оборотом: замена деепричастного оборота придаточным предложением; сказуемым, распространённым дополнением и/или обстоятельством; второстепенными членами. Варианты правки могут быть, например, такими:
1) По пути домой Александр встретил своего друга, с которым не виделся уже целый год. 2) Когда я возвращался домой, пошёл сильный дождь, и я вымок до ниточки. 3) Герои прочитанной книги надолго остаются в нашей памяти. 4) Я закрыл книгу и старался по памяти восстановить текст стихотворения. 5) Когда Балуев вошёл в комнату, лицо его было безразличным и непроницаемым. -- Лицо вошедшего в комнату Балуева было безразличным и непроницаемым. 6) Константин вошёл в комнату, осмотрелся, подошёл к креслу и сел.
III. Лексические нормы (упр. 352 (1), 353, 354 (устно)




Проведём совместную работу с упражнением 352. Учеников сильного класса попросим вспомнить, как называются однокоренные слова, сходные по звучанию, но различающиеся значениями и лексической сочетаемостью.


Заострим внимание учащихся на абсурдности проиллюстрированной на с. 134 ситуации, вызванной ошибкой в употреблении глагола одеть, и предложим составить схему, показывающую особенности употребления глаголов одеть и надеть (одеть кого во что/чем; надеть что/что на что). Рекомендуем использовать в качестве образца схемы на с. 132 и поможем ученикам в этой работе.



Одеть + сущ. в вин. п. без предлога + сущ. в вин. п. с предлогом в -- ребёнка в комбинезон, бабушку в шубу, сестрёнку в пижаму.

 

Одеть + сущ. в тв. п. без предлога – одеялом, ковром, покрывалом.


Надеть + сущ. в вин. п. без предлога + сущ. в вин. п. с предлогом на – комбинезон на ребёнка, шубу на бабушку, пижаму на сестрёнку.



После этой части работы с упражнением учащиеся самостоятельно выполняют задание 3, после чего проводится совместная проверка.

 

Выполняя задание 1 упражнении 354, ребята определят сферу употребления приведённых в стилистических синонимов, после чего попросим их устно составить  предложения с одним из синонимических рядов (на выбор). 


Чтобы закрепить правильное произношение слова баловать (задание 2 упражнения 354), предложим отдельным ученикам проспрягать этот глагол.

IV. Подведение итогов первой учебной четверти



Учитель характеризует проведённую в течение учебной четверти работу отдельных учеников и класса в целом, объявляет оценки, выражает пожелания.



Резерв – упр. 352 (1), 356, 357.
II четверть

(35 часов -- 7 недель)

Текстоведение

§ 9. Текст как произведение речи
 Урок 46.  Основные признаки текста (повторение). Этапы работы над сочинением
Цель урока: 1) повторить сведения о текстоведении как разделе лингвистики и о тексте как речевом произведении; 2) расширить и углубить представление об этапах работы по созданию текста.
I. Текстоведение как раздел лингвистики (повторение – эпиграф к § 9, вопросы и задания на с. 136)



Попросим учащихся выразительно прочитать эпиграф к § 9 и ответить на следующие вопросы.



-- Что лингвист называет сокровищницей языка? (Совокупность созданных мастерами слова изобразительно-выразительных средств.)



-- Помогает ли нам это высказывание понять, как сделать свою речь богаче? (Да, нужно стремиться использовать в своей речи существующие в языке богатства.)


-- Где мы можем черпать эти богатства? (В текстах художественных произведений, созданных лучшими мастерами слова.)



Обсудив содержание эпиграфа, попросим учеников ответить на вопросы на с. 136 и проследим, чтобы в их ответах прозвучали следующие мысли: «В разделе текстоведение изучаются тексты как связные речевые произведения: особенности их содержания, построения, языковые средства связи предложений. Основные признаки текста – единство темы и наличие главной мысли, относительная законченность, последовательность раскрытия темы, грамматическая связь предложений (в тексте должно быть достаточно связанных между собой по смыслу и грамматически предложений, чтобы раскрыть его тему и выразить главную мысль, и они должны быть расположены в определённой последовательности, которая соответствует логике рассуждения, повествования, описания и главной мысли текста)».
II. Текст как произведение речи (упр. 359, 360)






В слабом классе учитель может по своему усмотрению заменить задание 1 упражнения 359 пересказать текст беседой по его содержанию по следующим вопросам: Для чего нужны языковые средства – единицы языка? Какими языковыми средствами мы пользуемся при общении? Какими свойствами должна обладать хорошая речь? Что такое текст? Что изучает текстоведение?


После того как ученики прочитают текст в упражнении 360, предоставим возможность высказаться тем ребятам (по желанию), кому известны подобные описанному в тексте случаи дружбы животных (из художественных произведений или по личному опыту).



Организуя совместное проведение текстоведческого анализа, поможем семиклассникам составить высказывание примерно следующего содержания: «Тема текста – «Дружба медведя с котом», идея – «Несмотря на то что медведи и семейство кошачьих являются врагами, между отдельными представителями этих хищников может завязаться настоящая дружба». В этом тексте использованы все типы речи, так как в нём рассказывается о том, что происходит в Берлинском зоопарке: о зарождении дружбы медведя и кота, её развитии; описывается поведение животных по отношению друг к другу; автор статьи размышляет о невозможности такой ситуации в дикой природе, о дальнейшей судьбе участников событий. Стиль текста художественно-публицистический: автор в рамках журнальной статьи стремится воздействовать на чувства читателя: убедить его в возможности дружбы между отдельными представителями хищников, вызвать удивление происходящим. В статье описан конкретный случай, ярко и образно обрисованы поведение животных и чувства посетителей зоопарка. Для характеристики персонажей автор использует лексические средства выразительности – контекстные синонимы: бурый медведь – огромный медведь – косолапый сосед – хозяин вольера; чёрный кот – товарищ – чёрный питомец». Чтобы привлечь внимание читателя именно к этой журнальной статье, необходим такой заголовок, который может вызвать интерес, например «Невероятная дружба», «Дружба вопреки вражде».


Поможем учащимся слабого класса составить схему, показывающую группы орфограмм-гласных.

Безударные гласные в корне слова

проверяемые ударением    не проверяемые ударением     чередующиеся



После того как ребята справятся с заданием 2 упражнения, попросим учеников сильного класса записать по три -- пять своих примеров в каждый столбик, а для учеников слабого класса првоедём распределительный диктант.



Задание. Распределить в столбики таблицы, составленной при выполнении упражнения 360, следующие слова.



Разгорелся, объявить, коридор, разбирающийся, винегрет, расстелить, сиреневый, паяльник, багряный, закаляться, иней, отказаться.
III. Этапы создания текста (задания на с. 138 – 139)



Проведём совместную работу с заданиями перед текстом на с. 138 – 139 и первым заданием после текста, а затем предоставим учащимся 7—10 минут для самостоятельного составления тезисного плана и подготовки пересказа (второе задание после текста). 




По своему усмотрению на этом уроке учитель может предоставить возможность ученикам слабого класса пересказать текст по частям («по цепочке»).


Готовя учащихся к выполнению упражнения 364, проведём совместную работу по подбору ключевых слов с одной из тем, например, с первой – «Мне подарили щенка». Постараемся, чтобы  ребята поняли: ключевые слова должны способствовать выражению главной мысли текста, поэтому прежде всего нужно определить замысел текста.


Предположим, нужно донести до читателя мысль о том, что щенок был давней мечтой автора создаваемого текста, который хотел сам вырастить и воспитать маленького щенка, чтобы тот стал настоящим другом. Тогда ключевые слова могут быть такими: мечтал, обещали, День рождения, радость, забавный, неуклюжий, смешной, беспомощный, воспитывать, обучать, заниматься, лучший друг, замечательный, счастливый день.


Если автор стремится выразить мысль о том, что подаренный щенок очень красивый, а кроме того будет весёлым товарищем в играх, то список ключевых слов изменится: живой подарок, заливистый лай, шелковистая шёрстка, мягкие уши, тёмные блестящие глаза, умный взгляд, широкие лапы, забавный хвостик, весёлый характер, любит играть, прыгать, подаёт лапу, приносит палку, очень счастлив, буду гулять, прекрасный товарищ.


После этого предложим ребятам выбрать одну из тем и самостоятельно провести аналогичную работу.



Д. з.: 1) пересказ текста на с. 138 – 139; 2) на выбор: упр. 361 или 365; 3) по желанию – 363 (1, 2); 4) индивидуальные задания – упр. 363 (3), 362 (2) (см. примечание).



Примечание. Распределим задание между тремя учениками: каждый подбирает по два текста указанного учителем типа речи.

Урок 47.  Этапы работы над сочинением (продолжение)
Цель урока: 1) закреплять представление об этапах работы по созданию текста; 2) тренировать учащихся в проведении смыслового, типологического и стилистического анализа готовых текстов; 3) готовить учащихся к созданию собственных письменных речевых произведений
I. Текст как произведение речи. Типы речи (проверка домашнего задания, упр. 362 (1))


Предложим отдельным ученикам рассказать об этапах создания сочинения и прочитать своё сочинение-миниатюру, а всем желающим – сделать сообщение по заданиям 1, 2 упражнения 363, после чего предоставим слово ученику, подготовившему ответ по заданию 2 этого упражнения.



Предоставим возможность семиклассникам самостоятельно подготовить и сделать сообщение по схеме упражнения 362, а ребятам, подобравшим дома учебно-научные тексты разных типов речи (задание 2 упражнения 362), – подкрепить это сообщение соответствующим иллюстративным материалом.  
II. Анализ текста (упр. 366 – 368)


Поможем семиклассникам определить замысел автора текста, приведённого в упражнении 366. Н. Сладков приглашает читателя к размышлению: предлагает сопоставить факты из жизни живой природы, с тем чтобы подготовить к восприятию вывода – главной мысли, выраженной в заключительном абзаце текста. Выражению мысли о том, что в природе не бывает абсолютно вредного или абсолютно полезного животного, способствуют ключевые слова, с помощью которых автор создаёт представление о вреде и пользе, которую приносят одни и те же птицы и животные: «противная» -- очень полезное, красавица – опасный вредитель, говорили – видите, очень полезные – грабят, слышали – видите, большой вред – большую пользу, враг – друг, «противно» -- «красиво», абсолютно вредного – абсолютно полезного, вред – польза.


Проводя частичный типологический анализ, семиклассники называют тезис (первое предложение), аргументы (содержание второго, третьего, четвёртого абзацев), вывод (содержание повествовательных предложений в последнем абзаце текста). Обратим внимание ребят на стройность композиции текста-рассуждения, которая создаётся его чёткой структурой и сходством строения абзацев: в каждом из них использован приём противопоставления -- во втором и третьем абзацах противопоставление выражено в рамках одного сложного предложения, в четвёртом абзаце оно выражается в группе предложений.  


Анализируя текст по приведённому в задании 3 упражнения 366 плану, учащиеся отметят, что для усиления авторской мысли используется лексический повтор (очень полезное (животное) – очень полезные (птицы), большой вред – большую пользу, абсолютно вредного – абсолютно полезного). Укажем также на употребление в близком контексте однокоренных слов (учит – переучивает в первом предложении), выполняющее особую стилистическую задачу – кратко, ёмко и выразительно передать мысль автора о том, что наблюдения за происходящим в природе, обучение у природы помогает человеку составить своё представление о некоторых птицах и животных, отличное от общепринятых представлений. Подчеркнём, что автор умело использовал стилистические ресурсы словообразования, акцентировав внимание читателя на том значении, которое сообщает слову приставка пере- («повторно, заново совершить действие, названное исходным (производящим) глаголом»).


После того как ученики назовут использованные в тексте антонимы (вред – польза, враг – друг, вредный – полезный), обратим их внимание на роль в создании противопоставления контекстных антонимов («противная» -- полезное, красавица – вредитель, «противно» -- красиво).


В случае затруднения учащихся при выполнении задания 4 сообщим, что дефис используется между определяемым словом и согласованным приложением – орфограмма «Слитное, раздельное и дефисное написание», а тире, как пунктуационный знак, – между составом подлежащего и составом сказуемого. Дефис выполняет соединительную роль, тире в данном случае используется в разделительной (отделяющей) функции.


Предоставим семиклассникам возможность рассмотреть картину А. А. Рылова «В голубом просторе» и выразить свои впечатления, а затем ответить на вопросы в задании 1 упражнения 367. Обратим внимание ребят на то, что горизонтальное расположение полотна помогает подчеркнуть необъятность открывающегося пространства, идею непрекращающегося движения в этом безбрежном просторе гордых и свободных птиц. 



Предложим учащимся подумать над вопросами в задании 2 упражнения и дать свои ответы. В ходе обсуждения подведём ребят к выводу, что нельзя будет описать картину А.А. Рылова без таких ключевых слов, как простор, свободный, вольный, необъятный, безбрежный, бесконечный, голубой, белоснежный, полёт, свет, гармония, красота.



После этого попросим учеников прочитать приведённое в упражнении сочинение семиклассницы и устно ответить на вопросы в задании 3. Поможем ребятам слабого класса увидеть нарушения в логике изложения материала.


В ответах на вопрос о том, каким типом речи необходимо будет воспользоваться, чтобы раскрыть тему «За что я люблю весну», прозвучит мысль, что ведущим типом речи должно быть рассуждение, но без элементов описания тоже нельзя будет обойтись. Также в зависимости от замысла автора могут быть использованы элементы повествования.



Напомним ребятам, что каждый пункт плана должен соответствовать теме и логике её развития. В слабом классе продемонстрируем это на готовом примере.
I. Весна – моё любимое время года.

II. За что я люблю весну.



1. Запах весны.



2. Весеннее солнце.



3. Первые весенние цветы.



4. Игры с ручейками.



5. Долгие прогулки.
III. Весеннее настроение.



Д. з.: упр. 369 (см. примечание).


Примечание. В слабом классе проведём предварительную работу: попросим открыть текст на с. 138 – 139 и продемонстрируем, как на его основе создать краткую инструкцию в соответствии с предложенной темой, например:



Приступая к написанию сочинения, определите его основную мысль (идею). 


После этого обдумайте содержание: наметьте микротемы, определите их примерную последовательность и составьте план. Подготовьте рабочие материалы: запишите слова, словосочетания,  предложения, необходимые для раскрытия темы. 



Следующий этап работы – написание сочинения. Старайтесь использовать наиболее точные слова и выражения, сделать речь последовательной, богатой и выразительной. 


В заключение проводится окончательная обработка написанного текста – редактирование.
 § 10. Точность и логичность речи
Урок 48.  Точность и логичность речи. Композиция текста
Цели урока: 1) расширить и углубить представление учащихся о ключевых словах; 2) формировать умение подбирать ключевые слова для создания собственных текстов в соответствии с замыслом; 3) расширить и углубить представление о структуре текста.  
I. Условия успешного диалога (упр. 370)


Важно, чтобы в ответах по заданию 1 упражнения 370  в той или иной форме прозвучала мысль о том, что точность и логичность речи обеспечивают взаимопонимание участников диалога (письменного или устного) и, таким образом, несоблюдение логических законов делает общение невозможным.



Поможем учащимся слабого класса выделить ключевые слова в тексте упражнения 370: речь, диалог; участники диалога: пишущий, говорящий, читатели, слушатели; понятый, общие законы мышления; точно, последовательно. В слабом классе заменим задание пересказать текст заданием составить и задать вопросы по его содержанию и ответить на вопросы одноклассников или предложим ответить на следующие вопросы: Для чего нужна речь? Что такое диалог? Кто участвует в устном диалоге? Кто участвует в письменном диалоге? Какова основная задача пишущего и говорящего? Какие законы должны соблюдать участники диалога, чтобы понимать друг друга? Как соблюсти в своей речи общие законы мышления (логические законы)?
II. Ключевые слова (задания перед текстом на с. 143, чтение текста и беседа по его содержанию; в слабом классе – упр. 371, в сильном классе – упр. 372; упр. 374, 379 (1))



Поможем ученикам слабого класса вспомнить, что тема текста определяется с помощью вопроса «О чём текст?», а идея (главная мысль) – по вопросам «Что говорится в тексте по данной теме?». Приведём пример. На тему «Человек и домашние питомцы» можно создать много текстов, выражающих разные мысли, например: «Человек должен с уважением относиться к своим домашним питомцам», «Домашние питомцы могут стать настоящими друзьями человека», «Люди выбирают разных домашних животных в зависимости от своего характера» и т. д. 


Напомним, что все микротемы (смысловые части текста) должны раскрывать его тему и способствовать выражению идеи (главной мысли).



После того как учащиеся внимательно прочитают текст на с. 143, проверим, как усвоено его содержание: предложим ответить на вопросы: Почему важно, чтобы речь была точной и выразительной? Как создаются такие качества речи, как точность и выразительность? Какие слова называются ключевыми? Только ли такие языковые единицы, как слова, могут быть ключевыми? На каком этапе написания сочинения мы отбираем ключевые слова? На каком этапе продолжается работа с такими словами?


Важно, чтобы в ответе по заданию упражнения 371 ребята отметили роль ключевых слов, приведённых в материалах к упражнению 83: эти слова способствуют точному и выразительному описанию душевного состояния изображённой на картине крестьянки и трудных условий жизни её сына, отданного в ученье к мастеровому.


Работая с упражнением 372, ученики сильного класса должны указать, что приведённые в упражнении 116 ключевые слова помогают описать наряд невесты, костюмы других персонажей картины, характер вышивки и особенности материи, то есть выразить замысел художника, который стремился этнографически точно изобразить старинный обряд – договор между семьями жениха и невесты о будущей свадьбе.  


Укажем тех персонажей, для описания действий которых нужно составить список ключевых слов: невеста, жених, отец жениха -- и распределим задание между группами учащихся (по рядам).



Выполняя задание упражнения 374, семиклассники внимательно читают приведённое в упражнении 2 научное рассуждение, содержание которого обсуждалось на первом уроке, и выписывают ключевые слова: прошлое, настоящее, будущее, связь, эстафета, эволюция, мельчайшие изменения, смежные поколения, деды и внуки, было нормативным, спутник языковой истории, современный русский язык, накопления и изменения.  


Ещё раз попросим учащихся вспомнить, какие вопросы мы задаём к тексту, чтобы определить тему и идею, и предложим выполнить задание 1 упражнения 379. Один из учеников даёт ответ по первой части задания, остальные оценивают его точность и в случае необходимости вносят соответствующие коррективы. Ответ будет примерно следующего содержания: «Этот текст о воробьях. Автор стремится донести до читателя мысль о том, что воробьи – птицы особенные, имеющие преимущества перед всеми остальными птицами. Возможный заголовок – «Особенные птицы»».


Предложим ученикам назвать тип речи текста и обратим их внимание, что ведущим типом речи является рассуждение, но используются также повествование (в третьем абзаце) и элементы описания (в первом абзаце): автор доказывает, что воробьи – птицы особенные, выстраивая систему аргументов, а также приводит в качестве иллюстрации своей мысли реальный случай, подтверждающий сообразительность воробьёв. Анализ типологической структуры текста поможет ребятам понять, что, поскольку рассказ о воробье, перезимовавшем в московском метро, используется прежде всего для подтверждения тезиса о том, что воробьи – умные птицы, то заголовок «Пернатый пассажир» целесообразно использовать для  названия третьей микротемы текста, а не для текста в целом.


По своему усмотрению в сильном классе учитель может подвести учащихся к формулировке заголовка, более полно отражающего идею текста, например «Обычные особенные птицы», и в этом случае обратим внимание на использование в заголовке такой стилистической фигуры, как оксюморон, состоящей в соединении двух понятий, противоречащих друг другу, логически исключающих одно другое.


Конкурс. Проведём конкурс на подбор наиболее ярких и точных заголовков микротем, например: «Перезимовали!», «Необычные пернатые», «Пернатый умница» и т. п.  


Задание выписать ключевые слова распределим между группами учащихся (по вариантам): учащиеся первого варианта выписывают ключевые слова из первых двух микротем, учащиеся второго варианта – из третьей. Затем проведём совместное обсуждение ответов.




III. Композиция текста (вопросы и задания на с. 146 – 147, упр. 382)



По своему усмотрению учитель может предоставить семиклассникам возможность ответить на вопросы перед текстом, а после вдумчивого прочтения текста предложить им дополнить свои ответы и внести необходимые коррективы. Задание пересказать текст предложим в качестве домашнего.


 Попросим учащихся предложить свои варианты правки приведённых в упражнении 382 сочинений и в случае необходимости укажем на возможность переноса последнего предложения сочинения о золотой осени на место второго и переноса последнего предложения текста о поздней осени в конец микротемы, в которой описывается осенний лес.
 

Дополним задание записать исправленный вариант текста заданием объяснить графически написание слов с безударной гласной в корне.


Д. з.: 1) пересказать текст на с. 147; 2) на выбор: упр. 380 или 381; 2) для учащихся, успевающих на «4» и «5», – упр. 378; 3) по желанию – упр. 375.



Резерв – упр. 373, 376, 379 (2).



Поможем ребятам понять: ключевые слова в упражнении 127 даны в соотнесении с иллюстративным материалом, так как некоторые из них (конёк, сени, клеть, подклет) называют реалии, незнакомые современному человеку, поэтому для толкования их значений и используется рисунок.

Урок 49. Виды связи предложений в тексте

Цели урока: 1) тренировать умение подбирать ключевые слова для создания собственных текстов; 2) тренировать в построении текстов заданной структуры; 3) повторить сведения о видах и средствах связи предложений в тексте и вырабатывать умение выявлять средства связи предложений и анализировать особенности композиции в образцовых текстах.   
I. Ключевые слова. Композиция текста (закрепление – упр. 377, проверка домашнего задания, упр. 383)




Попросим учащихся вспомнить, какие слова называются ключевыми. В слабом классе по своему усмотрению учитель может предложить учащимся воспользоваться материалом текста на с. 143 или предварительно его перечитать. 



В слабом классе организуем совместную работу с упражнением 377: после того как ученики рассмотрят фотографии, предложим нескольким ученикам определить главную мысль предполагаемого текста, подобрать заголовок, назвать ключевые слова и затем проведём обсуждение этих ответов. Содержание ответов может быть примерно следующим: «Я озаглавлю свой текст «Рыжий непоседа». Этот заголовок отражает главную мысль сочинения: «Рыжий котёнок не может усидеть на месте, ему всё интересно, поэтому его можно назвать непоседой». Ключевые слова: проснулся, потянулся, понаблюдал, выпрыгнул, побежал, вскарабкался, догнал, пообщался, слез, вернулся, взобрался, залез, проверил, включил, полежал, послушал, решил отдохнуть,  растянулся».



После этого предложим высказаться учащимся, успевающим на «4» и «5», по теме упражнения 378.


Затем предоставим слово ученикам, подготовившим высказывание в соответствии с заданием упражнения 375.


Предоставим возможность семиклассникам в течение одной-двух минут повторить содержание текста на с. 147, после чего попросим одного из учащихся его пересказать, а остальных – задать ему вопросы по содержанию.



В слабом классе заменим задание упражнения 383 заданием определить тип речи, идею сочинений, зачины и концовки которых представлены в таблице, а также подобрать соответствующие заголовки. Предложим образец ответа на основе первой пары композиционных элементов, например: «Это зачин и концовка сочинения-повествования, в котором автор выражает мысль о том, что его пребывание в горах стало настоящим приключением. Возможный заголовок – «Настоящее приключение»». Оставшиеся три пары композиционных элементов распределим между группами учащихся (по рядам), а потом проведём совместную проверку.
II. Виды связи предложений в тексте (схемы на с. 149, упр. 385, 387, текст на с. 151, упр. 391


После того как учащиеся составят высказывание по первой схеме на с. 149 и объяснят, что обозначают следующие две схемы, попросим учеников сильного класса самостоятельно составить примеры, иллюстрирующие вид связи предложений в тексте (второе задание на с. 149), а учеников слабого класса – соотнести с этими схемами тексты из упражнения 385.



Предложим ребятам объяснить, что обозначает вынесенная на доску схема, соответствующая второму тексту в упражнении 385: Воробьи ... . – Их ... часы. – Они – на столе. – На него ... . 



Предоставим ученикам возможность в течение минуты прочитать текст в упражнении 387 про себя, а затем выразительно – вслух. Затем устно проведём совместную работу с заданием 2, дополняя ответы учеников, и отведём две-три минуты на письменное выполнение задания, которое по окончании работы ребята сверят с записью на доске, сделанной учеником или учителем: (4) ... на этом месте часовенка ... . (5) Под ней ... ручеёк. (6) ... он ... . (7) Потом он проходит ... . (8) Бежит ручей ... .


Попросим учащихся сделать вывод, какие средства связи используются в этом тексте (наречия – там, потом; описательный оборот – это священное место; формы слова – на этом месте; местоимения – под ней, он; контекстные синонимы – проходит, бежит). 


По своему усмотрению учитель может дополнить задание 3, предложив составить словообразовательные цепочки: весть → безвестный; прихотливый → прихотливо; правый → справа; левый → слева.



Учащиеся внимательно читают текст на с. 151 и выполняют упражнение 391. В случае необходимости укажем, что для построения доказательства (задание 1) необходимо провести синтаксический разбор первого предложения каждого абзаца.


В слабом классе поможем построить соответствующее доказательство и внесём в ответы необходимые дополнения: «В начале каждого абзаца использовано сложноподчинённое предложение с придаточным условия; главное предложение – односоставное определённо-личное, сказуемое распространено обстоятельством места; придаточное – определённо-личное в первом предложении первого абзаца и в первом предложении второго абзаца и двусоставное – в первом предложении третьего абзаца».


В сильном классе сообщим, что приём повтора синтаксических конструкций называется синтаксическим параллелизмом.



В процессе обсуждения основной мысли текста подведём ребят к высказыванию примерно следующего содержания: «Только тот, кто не идёт уже проторённой дорогой, а прокладывает свою, тот, кто выбирает свой путь, а не указанный другими, может стать первооткрывателем -- открыть что-то новое, никому до этого неведомое».


Потренируем пунктуационные умения учащихся на материале упражнения 391. Одна из форм такой работы – графический зрительный диктант, который можно провести по вариантам (по рядам): представители каждого ряда работают с  одним из абзацев, ученики, работающие на местах, составляют схемы предложений всего текста и по окончании работы вносят корректировку в записи на доске. После этого предложим ребятам закрыть учебники и проведём слуховой диктант, рекомендовав учащимся пользоваться во время записи текста под диктовку составленными схемами. 


Предварительно можно обратить внимание на написание сложных в орфографическом отношении слов, например предложить выписать слова с удвоенными согласными (шоссе, запрессована), указать их морфемный состав и объяснить выбор написания в каждой морфеме. 


 

Потренируем учащихся слабого класса в орфографическом анализе, помогая им выстраивать ответ: «Существительное шоссе несклоняемое, состоит из одной морфемы – корня. После шипящей ш пишем о, так как не можем подобрать однокоренное слово, в котором после этой шипящей стоит буква е. В корне слова шоссе есть удвоенная согласная. В корне слова запрессована -пресс- пишем безударную гласную е, проверочное слово – пресс. В корне слова есть удвоенная согласная. Приставка за- пишется всегда одинаково, независимо от произношения. Запрессована – это страдательное причастие прошедшего времени, особая форма глагола запрессовать, в котором есть суффикс -ова-, так как форма 1-го лица единственного числа оканчивается на -ую – запрессую. Следовательно, в причастии также пишем суффикс -ова-. Запрессована – краткая форма страдательного причастия, поэтому пишем в ней суффикс -н- -- одну букву н. Это форма единственного числа женского рода, поэтому пишем окончание -а». В завершение анализа подчеркнём зависимость написания словоформ от их грамматических признаков.


После записи текста под диктовку может быть проведена самопроверка, взаимопроверка или проверка учителем.



Д. з.: 1) на выбор: упр. 390, или 393, или 394; 2) по желанию – упр. 386.


Резерв – упр. 388, 396.



В сильном классе учитель может предоставить учащимся возможность самостоятельно составить схему, показывающую средства связи, а затем сверить её с записью на доске, сделанной учителем.



(1) ... сурок ... . (2) Сурок ... . (3) ... зверёк ... . (4) ... животное ... . (5) ... он ... . 



(6) Но сурок ... . (7) Он ещё и ... охранник. (8) ... зверёк ... . (9) ... он ... свист ... . (10) Этот сигнал ... . (11) Козы, олени ... к свисту ... . (12) Эти животные ... сигналам сурков. (13) ... зверьков-охранников ... охотиться. (14) Это ... охотники.  


В слабом классе проводим совместную работу: учащиеся поочерёдно последовательно анализируют средства связи, выстраивая в тетради соответствующую цепочку; один из учеников или учитель фиксирует названные в устном ответе слова и сочетания слов на доске.

Урок 50. Подготовка к сочинению по картине А.А. Пластова «Первый снег»

Цели урока: 1) формировать умение определять изобразительно-выразительную роль языковых средств в художественном тексте; 2) тренировать умение описывать произведение живописи; 3) подготовить учащихся к написанию сочинения по картине А.А. Пластова.

I. Виды связи предложений в тексте (повторение – проверка домашнего задания, упр. 392)



Попросим отдельных учеников рассказать о видах связи предложений в тексте и привести соответствующие примеры.



Поможем ученикам слабого класса построить в ходе записи текста упражнения 392 устные ответы в соответствии с заданием 1, например: «Первое предложение по количеству грамматических основ сложное, грамматическая основа первой части – солнце съело, грамматическая основа второй части – воздух задрожал. Это предложение по средствам связи сложносочинённое, части его связаны сочинительным соединительным союзом и, перед которым ставим запятую. Первая часть осложнена обособленным определением, выраженным причастным оборотом: ледок (какой?), по-дёр-ну-вш-ий воды. Определение обособляется (выделяется запятыми), так как выражено причастным оборотом, стоящим после определяемого слова. Схема предложения: [ __  __ ---, |определение|], и [ __  __ ]».


Важно, чтобы учащиеся отметили в этом тексте с параллельной связью предложений роль их сходного построения, одинакового порядка главных членов как выразительного языкового средства.



В сильном классе учитель по своему усмотрению может ввести для обозначения обратного порядка слов в предложениях термин инверсия. Попросим учащихся сильного класса определить роль инверсии в этом тексте и поможем понять, что сказуемое вынесено в начало предложений и, таким образом, выделено логическим ударением, чтобы ярче выразить мысль о том, что с началом нового весеннего дня всё приходит в движение, ярче описать утреннее весеннее пробуждение природы. Укажем также на выразительную роль глаголов совершенного вида со значением начала действия (зазвенела, залились, заплакали).
II. Подготовка к сочинению по картине А.А. Пластова «Первый снег» (упр. 395)


Продемонстрируем учащимся выразительное чтение текста К.Г. Паустовского и попросим подумать и ответить, почему в последнем предложении используется сравнение земли, покрытой первым снегом, с застенчивой невестой. После этого ребята обмениваются впечатлениями от картины и отвечают на вопросы в задании 2 упражнения.


Постараемся в процессе обсуждения подвести учеников к мысли о том, что художник изображает на первом плане картины детей, чтобы выразить знакомое каждому человеку непосредственное детское восприятие первого снега – светлую, не омрачаемую ничем радость, восхищение красотой преображённой за ночь земли, свежестью чистого воздуха, в котором кружатся пушистые снежинки, восторженное изумление от созерцания свершающегося на глазах волшебства, предвкушение весёлых  зимних игр.  Первый снег – это праздник, это радостное событие в жизни детей, которых ждёт множество увлекательных занятий. Любуясь картиной, мы невольно смотрим на происходящее в природе глазами детей, и нам передаётся светлое ощущение праздника, чувство восхищения великолепием украшенной и обновлённой земли.  


После этого предложим ребятам выполнить следующие задания.

1. Попробуйте представить, что происходило за несколько минут до того момента, в который дети изображены на картине? (Наверное, мальчик – младший брат девочки – вышел во двор и, увидев вместо вчерашней слякоти первозданную чистоту снега, укрывшего всё вокруг белоснежным ковром, бросился в избу, чтобы первым сообщить сестре о радостном событии и позвать её полюбоваться ослепительной красотой зимы и разделить его восторг. Услышав о том, что выпал первый снег, девочка сунула ноги в первые попавшиеся валенки и, не тратя время на одевание, на ходу накинув на плечи платок, выбежала на крыльцо.)
2. Подберите и запишите слова (существительные, прилагательные, глаголы, причастия) и словосочетания, которые можно использовать для описания поведения, настроения детей и переживаемых ими чувств. (Радость, восторг, ликование, очарование, изумление, восхищение, любопытство; любуются падающим снегом, восхищаются ослепительной красотой, подставляет лицо пушистым снежинкам, замерли в немом восторге, не может оторвать глаз от кружащихся в воздухе снежинок, очарованы красотой порхающих снежинок и т. д.) 

3. Назовите и запишите эпитеты, определения (нераспространённые и распространённые) и сравнения, которые возникают в мыслях, когда вы слышите сочетание первый снег. (Чистый, белоснежный, нетронутый, сияющий белизной, пушистый, невесомый, мягкий, как пуховое покрывало, бесшумно опускающийся на землю, укрывающий землю белой шалью, одевающий тёмную землю белоснежным нарядом, рождающий ощущение праздника, украшающий ветви деревьев блестящей бахромой и т. п.)
4. Какие цвета преобладают в картине? (В картине  преобладают светлые тона: белый, розоватый, светло-коричневый. Розоватые тени – на небе, на снегу -- согревают зимний пейзаж, помогают ярче ощутить красоту природы, почувствовать праздничное настроение.) 



После этого попросим ребят прочитать задание 3 и задать вопросы, ответы на которые помогут им справиться с домашним заданием.


Напомним ребятам, что в сочинении важно передать настроение, которым проникнута эта картина.



В слабом классе по своему усмотрению учитель может провести работу по составлению простого плана, один из вариантов которого может быть таким.

1. Пейзаж на картине А.А. Пластова «Первый снег».

2. Радость детей.
3. Мои впечатления от картины.


По своему усмотрению учитель может предложить следующее задание.
Задание. 1. Послушайте стихотворение В. Брюсова «Первый снег» и сравните настроение, переданное в поэтических строках, с настроением картины А.А. Пластова «Первый снег». 
Первый снег

	Серебро, огни и блестки, --


Целый мир из серебра!

В жемчугах горят берёзки,


Чёрно-голые вчера.

Это -- область чьей-то грёзы,


Это -- призраки и сны!

Все предметы старой прозы


Волшебством озарены.


	Экипажи, пешеходы,
На лазури белый дым.

Жизнь людей и жизнь природы

Полны новым и святым.

Воплощение мечтаний,

Жизни с грёзою игра,

Этот мир очарований,

Этот мир из серебра!

(В. Брюсов)




2. Запишите под диктовку двустишия из стихотворения В. Брюсова:
 Все предметы старой прозы


Волшебством озарены.

Жизнь людей и жизнь природы


Полны новым и святым.

Этот мир очарований,


Этот мир из серебра!

3. Объясните, как вы понимаете каждое из этих поэтических высказываний об изменениях, которые происходят в жизни людей и в жизни природы, когда выпадает первый снег.

4. Выберите одно из двустиший в качестве эпиграфа к сочинению по картине А.А. Пластова «Первый снег» и постарайтесь раскрыть в своей творческой работе выраженную в поэтических строках мысль.


 Д.з.: упр. 395 (3).
§ 11. Языковые средства выразительности
Урок 51. Выразительность речи
Цели урока: 1) расширить и углубить представление о выразительности как важной характеристике художественной, публицистической и разговорной речи; 2) развивать умение определять стилевую принадлежность текста; 3) тренировать в описании произведений живописи.
I. Выразительность речи (вопросы и задания на с. 154)



Предоставим учащимся возможность попытаться ответить на вопросы, предваряющие текст на с. 154, а после знакомства с его содержанием внести коррективы и дополнения в свои ответы. По своему усмотрению учитель может уточнить задание перед текстом, предложив, например, составить план на основе вопросов.


В слабом классе организуем совместную работу по составлению плана: ученики читают текст по абзацам и формулируют основной вопрос к содержанию каждого из них. Укажем на возможность при построении плана опираться на вопросы перед текстом. План может быть следующим.
1. Какую речь называют выразительной?

2. Какими средствами достигается выразительность речи?

3. Где и с какой целью используется выразительная речь?
4. В каких стилях речи выражение эмоций неуместно?



В сильном классе можно предложить учащимся самостоятельно найти   ответы на вопросы перед текстом в его содержании и только после этого прочитать текст вслух.



Чтобы учащиеся слабого класса справились с заданием 1 упражнения 397, поможем им сформулировать главную мысль каждого текста. Главная мысль учебно-научного текста: «Выразительная речь не только информирует, но и эмоционально воздействует на читателей и слушателей, поэтому она применяется в художественной, разговорной и публицистической речи, а в научной и официально-деловой речи её использование неуместно». Главная мысль публицистического текста – «Интересным собеседником является тот, кто владеет искусством слова – умением эмоционально передавать информацию». 


Обратим внимание ребят на рисунок (с. 154) и попросим их доказать, что он является иллюстрацией к тексту.



После того как учащиеся выпишут использованные в тексте причастия (приукрашена, выдумана, устроен, сказано), распределим задание провести морфемный и морфологический разбор по вариантам: I вариант работает с причастиями приукрашена и выдумана, II вариант – с причастиями устроен и сказано. По истечении отведённого на работу времени (5 минут) проведём проверку. 


По своему усмотрению учитель может на материале этого упражнения потренировать семиклассников в проведении языкового анализа, предложив выполнить следующие задания.  


Задания. 1. Выпишите существительные, образованные путём перехода из разряда причастий, и укажите их морфемный состав. 2. Запишите последнее предложение второго абзаца под диктовку учителя, проверьте свою работу по учебнику и объясните расстановку знаков препинания. Укажите, слова каких частей речи использованы в этом предложении. 3. Запишите первое предложение текста и проведите его синтаксический разбор.


Учащиеся выразительно прочитают тексты, объединённые одной темой – «Одуванчик», но различающиеся стилем речи, то есть сферой использования (учебно-научная литература, художественная литература, периодические издания, инструкция), коммуникативной задачей (сообщение и/или воздействие), стилевыми чертами (точность, однозначность, краткость (лаконизм), объективность, отсутствие эмоциональности; конкретность, образность, эмоциональность), использованными языковыми средствами (термины; глаголы в 1-ом лице единственном числе, односоставные определённо-личные предложения; изобразительно-выразительные средства языка). После этого ребята ответят на вопросы, приведённые в заданиях 1, 2 и восстановят деформированный текст (№2), объясняя выбор написания (задание 3). 
II. Описание картины (упр. 399)



Проведём беседу по следующим вопросам и заданиям.
1. Как вы думаете, почему для своего натюрморта И.И. Левитан выбрал одуванчики? (Художник стремился открыть людям скромную красоту и необыкновенную прелесть простых полевых цветов, мимо которых люди обычно проходят, не обращая внимания на их трогательное очарование.)

2. В каком сосуде изображены одуванчики? Почему? (Одуванчики изображены в коричневом глиняном кувшине, горлышко которого облито глазурью. Простая, незамысловатая и такая привычная для нас красота полевых цветов – это неотъемлемая часть русского пейзажа, и поэтому они так органично смотрятся  в кувшине, прочно связанном в нашем представлении с русским бытом.)
3. Каков общий колорит картины? (Жёлтые и белые цветы одуванчиков изображены на тёмном фоне. Коричневато-серый тон кувшина сливается с общим фоном картины, а сгущающиеся до черноты тени в правой верхней части картины обрамляют цветы и подчёркивают яркость белых и жёлтых цветов.) 
4. Опишите одуванчики, изображённые на картине. В чём особенности натюрморта? (В букет, изображённый И.И. Левитаном, собраны и ярко-жёлтые, и белые, уже отцветшие одуванчики, и нераспустившиеся бутоны – как будто изображена простая история каждого цветка от бутона до пушистого белого шарика. Букет не складывали специально, не подбирали цветы по длине, и поэтому цветы выглядят так живо и естественно.) 
4. Перечитайте первое четверостишие стихотворения В. Степанова в упражнении 398 и объясните, как соотносится его содержание с натюрмортом И.И. Левитана.



После проведённой беседы предоставим учащимся время (15 минут) для написания сочинения-миниатюры. 



Д.з.: 1) упр. 358; 2) индивидуальные задания – упр. 400, 402 (см. примечание), 405 (2).


Примечание. По своему усмотрению учитель предлагает упражнение двум-трём ученикам.
Урок 52. Фонетические средства выразительности. Выразительные возможности словообразования
Цели урока: 1) тренировать учащихся в определении роли звукописи в художественных текстах; 2) расширить представление о выразительных возможностях словообразования.

I. Творческий словарный диктант (проверка домашнего задания)



Одна из форм проверки знания орфографического минимума (упр. 358) -- творческий словарный диктант.



Задание 1. Запишите под диктовку словосочетания, подбирая к ним определяемые слова по образцу.



Образец. Поляна, освещаемая солнцем; река, пересекающая местность.


Преодолевающий препятствие, колеблемые ветром, вдохновляемые успехом, окружаемые заботой, рекомендуемая учителем.


Задание 2. Составьте и запишите простые предложения, включая в их состав следующие словосочетания.



Поразительное искусство, быстрорастворимый кофе, взаимовыгодное сотрудничество, миллиарды водяных капель, калейдоскоп с причудливыми узорами.
II. Фонетические средства выразительности (проверка индивидуального домашнего задания, упр. 401, 403)



Выслушаем устное высказывание ученика по теме упражнения 400 и предложим остальным ребятам внести свои замечания и дополнения. Чтобы потренировать синтаксические и пунктуационные умения учащихся, предложим им записать второе предложение приведённого в упражнении текста, объяснить постановку знаков препинания и провести его синтаксический разбор.



После ответов учащихся, подобравших дома в художественных произведениях примеры звукописи, семиклассники выразительно читают стихотворный текст в упражнении 401 и определяют настроение, усиливаемое использованием этого приёма: глубокая тоска, уныние, безысходность. Определяя роль звукописи (аллитерации на [р]) в поэтическом отрывке, приведённом в упражнении 403, ребята отметят, что использование этого звука помогает передать бодрое, радостное, мажорное настроение и усилить противопоставление динамизма, активного движения, молодого порыва, показанного в первой части (1 – 5 строках), медлительности, уравновешенности, осторожному замедленному «скольжению» (аллитерация на [л] -- [л'], ассонанс на [а]).
III. Выразительные возможности словообразования (упр. 405 – 408 (1), упр. 409)


После того как учащиеся прочитают выразительно стихотворение из упражнения 405, попросим их назвать ключевые строки («Словесность у него распахана, засеяна живым зерном») и объяснить своё понимание этой развёрнутой метафоры. В процессе обсуждения ребята могут отметить, что «живым зерном» поэт называет доброе, ласковое, сердечное слово, которое прорастает в душах тех, к кому оно обращено, ответным чувством любви. Другое возможное утверждение – что поэт называл «живым зерном» те частички слова (морфемы), которые помогают «вырастить» проникновенные, из глубины сердца идущие слова, обращённые ко всему живому на земле. 


Для тренировки орфографических умений предложим ребятам записать ключевые строки в тетради, разделяя слова (кроме местоимения) на морфемы и объясняя их написание: Слов-ес-н-ость у него рас-пах-а-н-а, за-се-я-н-а жи-в-ым зерн-ом. 



По своему усмотрению учитель может также попросить ребят подчеркнуть грамматическую основу; выписать словосочетание со связью согласование; провести морфологический разбор одного из причастий. 


Ученики, подготовившие в качестве индивидуального задания упражнение 405 (2), прочитают выписанные из произведений устного народного творчества примеры использования слов с уменьшительно-ласкательными суффиксами и сделают вывод о том, что использование таких слов помогает выразить основные черты характера русских людей – способность любить, сопереживать; кроме того, использование таких слов помогает создавать напевность поэтических строк, наполняет их проникновенным лиризмом. 


Прежде чем учащиеся приступят к подготовке выразительного чтения стихотворных отрывков, приведённых в упражнении 406, попросим их определить мысль, которая их объединяет (мысль о величии, широте родных русских просторов, о русском разудалом свободолюбивом характере, который, как и природа русская, подчас не признаёт никаких ограничений). Поможем ребятам понять, что приём использования в приведённых поэтических отрывках многоприставочных глаголов помогает создать плавность, неторопливость, напевность звучания, и, таким образом, написать величественный образ русской природы, широких русских раздолий.


Поможем ребятам понять, что приём повтора слов одной морфемной модели используется в первом и третьем отрывках, приведённых в упражнении 407: 1) на∩или (напылили – накопытили); 3) за∩ала(-и) (заполыхала, закричала, заплясали), – и укажем на различие в сходных морфемных моделях прилагательных из второго отрывка (под-неб-ес-н-ой – под-чердач-н-ой). Подчеркнём стилистическую роль использования в третьем отрывке глаголов с приставкой, обозначающей начало действия -- создание яркого образа разворачивающегося народного гулянья, динамично набирающего размах: всё вокруг наполняется звуками (закричала, завздыхала, зазвенели), движением (заходили, заплясали, закружились), красками (заполыхала, зацвели).


Конкурс. Проведём конкурс на лучшее выразительное прочтение стихотворного отрывка из упражнений 405 – 408, и определим, кому из чтецов удалось ярче передать чувство, наполняющее лирические строки.


Поможем ребятам понять, что светлое, радостное настроение от встречи с чудесной страной детства Михаилу Яснову удаётся передать с помощью индивидуально-авторских неологизмов – слов, которые создаёт сам поэт по моделям, существующим в языке 



Выслушаем высказывания учащихся по теме упражнения 409 и в случае необходимости напомним, что словообразование является одним из основных источников пополнения словарного запаса языка. Именно поэтому автор приведённого высказывания сравнивает способы словообразования с ручьями, питающими реку, обновляющими и освежающими её воды, как новообразования пополняют лексику языка, освежают и обновляют речевой поток.


Д.з.: 1) на выбор: упр. 384 или 404; 2) по желанию – упр. 408 (2); 3) индивидуальное задание – второй вопрос после текста на с. 160 (см. примечание).


Примечание. Распределим задание между четырьмя учениками.
Урок 53. Лексические средства выразительности

Цели урока: 1) повторить и углубить сведения учащихся о тропах как средствах языковой выразительности и тренировать в определении стилистической роли тропов в художественных текстах; 2) совершенствовать умение учащихся проводить текстоведческий, орфографический и пунктуационный анализ текста.
I. Тропы (текст на с. 160, вопросы после текста, проверка индивидуального домашнего задания, упр. 411, 417, 413 (1, 2))



Семиклассники внимательно читают текст о тропах и отвечают на первый вопрос после текста, после чего учащиеся, работавшие дома с индивидуальным заданием, делают сообщение о каждом из перечисленных во втором задании после текста тропе и приводят примеры их использования в художественных текстах.


Затем учащиеся тренируются в определении тропов и их видов на материале упражнений 411 и 417.


Работу с приведённым в упражнении 413 деформированным текстом целесообразно провести в форме комментированного письма, после чего учащиеся выразительно читают восстановленный текст и указывают выразительные средства, использованные автором для создания яркого, запоминающегося рассказа о том, как создавалась картина (лексические средства: олицетворения -- разбегаясь (о солнце), набежали (тучи); срывая, рассыпая, опрокинул (о ветре); эпитеты -- порывистый (ветер), неописуемый (восторг), сверкающих (потоков); синтаксические – ряды однородных членов (в четвёртом и шестом предложениях), восклицательное по эмоциональной окраске предложение (последнее).
II. Текстоведческий анализ. Разученный диктант (упр. 414)



По своему усмотрению учитель может сам продемонстрировать выразительное чтение приведённого в упражнении 414 текста, после чего учениками совместно проводится текстоведческий анализ: «Тема текста – «Вечер на Атлантическом океане», основная мысль – «Тропические вечера на Атлантическом океане прелестны -- в этих широтах не бывает бурь и ураганов, и океан восхищает своим торжественным безмолвием». Это художественное описание. Для создания художественного образа автор использует тропы: эпитеты – прелестного (вечера), бирюзовому, бесконечно высокому, прозрачно-нежному (небосклону), перистыми (облачками), жгучий и ослепительный (шар солнца), радостным (блеском), холмистую (поверхность океана), беспредельную (даль), могучие светло-синие (волны), серебристыми (верхушками), ласковым, почти нежным (ропотом), вековечный старик-океан; метафоры – золотистый шар солнца, заливая блеском, голубые рамки горизонта, на исполинской груди; олицетворения – нагоняя одна другую (о волнах), находится в добром расположении духа (океан), бережно несёт, не угрожая (об океане); сравнения – облачками, словно белоснежным кружевом, точно нашёптывает (о ропоте волн), словно заботливый, нежный пестун (об океане)».


В слабом классе и в классе средней успеваемости на материале текста упражнения 414 учитель по своему усмотрению может провести диктант «Проверяю себя».



Д.з.: 1) на выбор: упр. 413 (3) или 418; 2) для учеников, успевающих на «4» и «5», -- упр. 412 (2).


Резерв – упр. 412 (1).
Урок 54. Лексические средства выразительности (продолжение)
Цели урока: 1) повторить и расширить сведения о лексических средствах выразительности: тропах, синонимах, омонимах, фразеологизмах; 2) дать представление о возможностях использования лексических средств языка с целью создания комического эффекта.

I. Тропы (повторение – проверка домашнего задания, упр. 415)



Один из учеников расскажет о тропах как средствах художественной выразительности, после чего желающие выскажутся по теме упражнения 412 (2). Отдельные примеры наиболее ярких метафор, сравнений, эпитетов, приведённые одноклассниками, ребята могут записать в тетради. В том случае, если в ответах не будет приведён пример сравнения, выраженного формой творительного падежа, попросим семиклассников попробовать привести свои примеры или записать и проанализировать следующий пример: Бесконечная дорога убегает лентой вдаль (С. Есенин).



Готовя учащихся слабого класса к созданию устного высказывания на основе фотографий (упражнение 415), покажем, как создаются тропы, например: золотая листва, золото листвы; сияет золотом; покрылось, как золотом, жёлтой листвой; стоит, как будто облитая золотом.

II. Стилистические возможности синонимов. Фразеологизмы как средство художественной выразительности (упр. 416, 424)


Напомним учащимся, что языковые (не контекстные) синонимы – это слова, которые относятся к одной части речи. Укажем также, что в ряду синонимов-глаголов окажутся сходные по значению фразеологизмы с ключевым словом -- глаголом.


Учебная игра. Предложим семиклассникам выполнить задание 1 упражнения 424 в форме игры «Аукцион». Победителем оказывается тот, кто последним назовёт фразеологизм. Другой вариант работы – игра «Соревнование рядов»: представители каждого ряда по очереди называют фразеологизмы. Выбывает тот ряд, представители которого не смогут в течение трёх – пяти секунд назвать фразеологизм в свою очередь.

После этого учащиеся отметят, что фразеологизмы используются в разговорной и художественной речи, а также в художественной публицистике. Важно, чтобы семиклассники вспомнили, что значения фразеологизмов не являются простой суммой значений составляющих их слов. Многие из них образуются, когда слова в словосочетании употребляются не в прямом, а в переносном значении, причём чаще всего переносное значение приобретает всё выражение в целом, поскольку эти устойчивые выражения близки по своему лексическому значению слову.  


Конкурс. Предоставим учащимся пять минут на составление и запись предложения с использованием одного из обыгранного в рисунках в упражнении 424 фразеологизма и пригласим их поучаствовать в конкурсе на самое интересное (смешное, необычное по содержанию) предложение.

III. Средства создания комического (текст на с. 164, упр. 420, 421, 423 (2))


Работая с упражнениями 420, 421, учащиеся вспоминают о таких лексических явлениях, как многозначность и омонимия и отмечают отличия лексических омонимов (слов одной части речи, совпадающих в звучании и написании) от омографов (слов, совпадающих в написании, но различающихся произношением), омофонов (слов, совпадающих в произношении, но различающихся написанием), омоформ (слов, совпадающих в звучании и написании только в одной форме).

Важно, чтобы в процессе работы с упражнением 423 (1) семиклассники ещё раз отметили необходимость различения паронимов (однокоренных слов, сходных по звучанию, но различающихся лексическими значениями).

{ф}IV. Сочинение-миниатюра (упр. 425)


Предоставим учащимся возможность выбрать одну из поэтических строк, приведённых в упражнении 425, и в течение 10 – 15 минут составить небольшую зарисовку по данному началу.

Д. з.: 1) упр. 419; 2) упр. 410; 3) по желанию – упр. 422, 423 (2).
Урок 55. Морфологические средства выразительности  

Цели урока: 1) повторить и углубить сведения о морфологических средствах выразительности и формировать умение определять их роль в художественном тексте; 2) тренировать учащихся в проведении орфографического и пунктуационного анализа текста.
I. Лексические средства выразительности (повторение – проверка домашнего задания)



Предложим желающим выразительно прочитать стихотворение Дмитрия Кедрина (упражнение 419) наизусть и назвать использованные в нём выразительные средства. 

II. Выразительные возможности прилагательных и причастий  (упр. 426, 427, 431)


Поможем семиклассникам понять, что светлую грусть, вызванную образами из далёкого детства, Дмитрию Кедрину удаётся передать с помощью безличных глаголов-синонимов мерещится и чудится, а также с помощью такого приёма, как лексический повтор глагола (мерещится) и прилагательных (ясное-ясное, тихое-тихое, узкая-узкая, дальняя-дальняя). Повтор прилагательных помогает выразить силу и яркость детских впечатлений. 


Объясняя лингвистический смысл рисунка (упражнение 427), ребята отметят, что существительное называет предмет, обычно не давая ему характеристик, а использование прилагательного помогает этот предмет «расцветить»: указать его свойства, признаки и особенности.



Эту мысль учащиеся получат возможность развить в процессе анализа художественной функций прилагательных и причастий в описании, приведённом в упражнении 428.


Работу с деформированным текстом упражнения 428 проведём в форме комментированного письма, предложив ученикам в процессе пунктуационного анализа называть и подчёркивать грамматические основы предложений и те члены, которые осложняют структуру и семантику предложений или их частей. 



В качестве дополнительных можно предложить следующие задания (одно-два по выбору учителя).

1. Проведите фонетический разбор словоформы галерею.

2. Укажите морфемный состав причастий.

3. Назовите части речи, использованные в предложениях первого абзаца.

4. Проведите синтаксический разбор второго предложения второго абзаца.

III. Выразительные возможности глагольной категории времени (упр. 432)



В случае затруднения учащихся слабого класса при выполнении второй части задания 1 упражнения 431 обратим их внимание на то, что использование при рассказе об уже произошедших событиях форм настоящего времени глагола «приближают» эти события к читателю, представляют их более ярко и выпукло, крупным планом, как будто разворачивающимися на его глазах. 


Подчеркнём, что употребление в тексте форм одного времени и лица  (ехал, лежал, жевал, вскакивал -- еду, лежу, жую, вскакиваю) содаёт цельность.


Д. з.: 1) на выбор: упр. 429 или 433; 2) повторить упр. 410.

Урок 56. Морфологические средства выразительности   (продолжение)

Цели урока: 1) расширять и углублять представление учащихся о выразительных возможностях морфологии; 2) формировать представление о роли грамматики в речевом общении.

I. Использование выразительных возможностей морфологии при создании описания и повествования (проверка домашнего задания)


Предложим отдельным ученикам прочитать домашнее сочинение-миниатюру и сделать вывод, какие выразительные морфологические средства были использованы для создания описания (упр. 429) и повествования (упр. 433).



Одна из форм проверки знания орфографического минимума – самодиктант: учащиеся вспоминают, написание каких словосочетаний они объясняли и запоминали, работая с упражнением 410, и по очереди  их называют, диктуя одноклассникам. Учитель напоминает те словосочетания, которые не были названы. После записи учитель по своему усмотрению проводит само-, взаимопроверку или традиционную проверку работ.

II. Выразительные возможности глагола (упр. 431, текст на с. 170, упр. 434)


В случае затруднения учеников слабого класса поможем им понять: приведённые в упражнении 431 высказывания объединены мыслью о том, что глагол, обозначая действие, делает высказывание ярким и динамичным; правильно выбранный глагол помогает создать живой запоминающийся образ.



Попросим учащихся составить схемы предложений с тире между главными членами и сделать вывод о возможных способах выражения подлежащего и сказуемого в предложениях, соответствующих этим  схемам (оба главных члена – существительные в именительном падеже, оба главных члена выражены инфинитивом).



Напомним ребятам, что в ответе по теме задания 1 упражнения 434 нужно воспользоваться содержанием прочитанного текста из рубрики «Обратите внимание!» (с. 170).


После того как деформированный текст будет восстановлен, попросим учащихся ещё раз его выразительно прочитать, рассмотреть иллюстрацию на с. 170 и соотнести её с соответствующим текстовым фрагментом. По своему усмотрению учитель может предложить ученикам устно описать художественную фотографию, дополнив прочитанный текстовый фрагмент описанием игры солнечных лучей, украшенной сеткой паутины зелени,  а также трудолюбивого мастера-паука.
III. Выразительные возможности местоимений (упр. 430)



В процессе обсуждения использованного Чеховым в тексте «Моя «она»» приёма обманутого ожидания, подведём учеников к пониманию, что этот приём использован, чтобы заинтересовать, заинтриговать читателя, заставить его непредвзято, свежим взглядом посмотреть на знакомое ему явление и представить это явление более ярко, в необычном ракурсе, позволяющем обнажить все его неприглядные стороны. Использование такого приёма писателем нередко заставляет читателя вернуться к описанию, чтобы ещё раз соотнести уже известное явление с теми характеристиками, которыми наделяет его автор.



Акцентируем внимание учащихся на том, как создаётся этот приём: замещаемое местоимением существительное оказывается в постпозиции по отношению замещающему его местоимению и, таким образом, описываемый предмет до последнего момента оказывается неназванным, в тексте присутствует лишь указание на его существование.
IV. Роль грамматики в речевом общении (упр. 436, 437)



Познакомившись с содержанием приведённого в упражнении 436 текста, семиклассники определят его принадлежность к научному (учебно-научному) стилю и отметят использование в нём всех типов речи.


Проследим, чтобы в процессе обсуждения высказывания Л.В. Щербы в ответах учеников прозвучала мысль о том, что определённое содержание высказывания (мысль) требует соответствующей формы – подбора не только лексических единиц, но и соответствующей синтаксической конструкции, которая продиктует порядок и способы связи необходимых для выражения мысли словоформ. Предложим ребятам попытаться объяснить, какое обобщённое значение выражает составленная учёным фраза, и подведём их к выводу, что грамматика диктует законы построения предложений и способствует выражению смысла высказываний.  



По своему усмотрению учитель может предоставить учащимся сильного класса возможность самостоятельно охарактеризовать морфологические признаки искусственно созданных слов, а затем сверить свои записи с записями, сделанными на доске отдельными учениками, и поучаствовать в совместном обсуждении.


В тетрадях семиклассников появится следующая запись.



Глокая куздра штеко будланула бокра и кудрячит бокрёнка. (Повествовательное, невосклицательное, простое, двусоставное, распространённое, осложнено однородными сказуемыми.) 



Глокая – качественное прилагательное в полной форме, им.п. ед. ч. жен. р.; куздра – одушевлённое нарицательное существительное жен. рода, I скл.; в им. п. ед.ч.; штеко – наречие, не изменяется; будланула – переходный невозвратный глагол соверш. вида, I спр.; в изъявительном наклонении, прошедшем времени, ед. ч., ж. р.; бокра --  одушевлённое нарицательное существительное муж. рода, II скл.; в вин. п. ед. ч.; кудрячит -- переходный невозвратный глагол несоверш. вида, II спр.; в изъявительном наклонении, настоящем времени, 3-м лице ед. ч.; бокрёнка -- одушевлённое нарицательное существительное муж. рода, II скл.; в вин. п. ед. ч.  



Выполнив работу, учащиеся ещё раз сделают вывод, что грамматические признаки слов определяются по грамматическим и словообразовательные морфемам, а также по позиции в предложении, поэтому для определения этих признаков не нужно знать лексические значения слов.  Построенные по существующим в русском языке моделям слова изменяются и соединяются в предложения в соответствии с законами грамматики, так же как все слова языка подчиняются этим действующим в языке законам.


Д. з.: 1) упр. 435 с дополнительным заданием – подготовиться к записи текста упражнения под диктовку; 2) индивидуальное задание – упр. 439 (см. примечание).
Примечание. Предложим двум-трём учащимся подобрать по одному-два примера (по усмотрению ученика) в соответствии с заданием упражнения.
Урок 57. Синтаксические средства выразительности 
Цели урока: 1) формировать представление о синтаксических средствах выразительности; 2) формировать умение определять стилистическую роль синтаксических средств в художественном тексте; 3) закреплять представление о роли грамматики в речевом общении.
I. Морфологические средства выразительности (повторение – проверка домашнего задания)



Проследим, чтобы в процессе анализа морфологических средств выразительности текста, приведённого в упражнении 435, учащиеся отметили, что использование автором форм настоящего времени в значении прошедшего позволяет читателю более ярко и зримо представить жизнь персонажа-рассказчика в деревне, создаёт ощущение того, что всё происходит на глазах читателя. Кроме того, отметим: персонаж стремится передать свои воспоминания, посетившие его в момент повествования, и в то же время показать, что описанными событиями обычно и были наполнены его дни, проведённые в деревне поздней осенью.


Важно, чтобы семиклассники отметили стилистическую роль ярких глаголов (звенит и гудит (ветер), скитаюсь, замелькают, «сумерничать»), причастий (голодный, озябший, пахнущей, пылающую), деепричастий (не зажигая, синея), и указали, что эти выразительные морфологические средства не только называют действие или признак по действию, но и создают представление о красках, звуках, запахах, окружающих персонажа, об ощущениях, которые он испытывает. Ученики также назовут использованные в тексте тропы: эпитеты (например, синеватые, пасмурные), сравнительный оборот (как в детстве), олицетворение (грустно умирают (сумерки)).


После проведённого анализа предоставим ребятам возможность в течение 1-2 минут перечитать текст, обращая внимание на написание слов и расстановку знаков препинания, а затем попросим закрыть учебники и записать текст под диктовку.

II. Синтаксические средства выразительности  (текст на с. 172, упр. 438, проверка индивидуального домашнего задания – упр. 439; упр. 443, частично – упр. 444)



Ученики внимательно читают текст на с. 172 и выполняют упражнение 438. Поможем ребятам на первом примере понять, что предложение с попарно соединёнными однородными членами приобретает новые смысловые оттенки: сопоставление в парах однородных членов антонимов (тревогу и покой, радость и печаль) создаёт антитезу (противопоставление), которая изменяет привычное восприятие однородных членов как членов предложения, называющих сходные понятия. В данном высказывании антитеза подчёркивает широту охвата оттенков чувств, которые способна выразить музыка.



Попросим семиклассников объяснить постановку тире в приведённых предложениях и сделать вывод об условиях выбора этого пунктуационного знака в простом предложении.



После этого ученики, выписавшие из художественных произведений примеры поэтического обращения (индивидуальное домашнее задание), продиктуют их одноклассникам и опишут стилистическую роль обращения в текстовом фрагменте. Важно, чтобы в ответах учеников прозвучала мысль о том, что поэтическое обращение совмещает в себе номинативную функцию (обозначение того лица или предмета, к которому обращается говорящий) с эмоциональной оценкой -- называя адресата, поэтическое обращение одновременно ярко и эмоционально его характеризует, например: Не пой, красавица, при мне ты песен Грузии печальной (А. Пушкин). Напомним, что поэтическое обращение чаще бывает распространённым: А ну-ка, песню нам пропой, весёлый ветер, весёлый ветер, весёлый ветер! (В. Лебедев-Кумач)


Сопоставив приведённые в упражнении 443 утвердительные и отрицательные предложения с риторическими вопросами, содержащими ту же мысль, семиклассники убедятся, что риторические вопросы не требуют ответа, выражая то же самое утверждение или отрицание в форме вопроса. Важно, чтобы ученики поняли: риторический вопрос, совпадая с обычным вопросительным предложением по внешнему грамматическому оформлению, отличается от него и значением утверждения или отрицания, и яркой эмоциональной окраской – с помощью этого синтаксического средства выразительности передаётся сила чувства говорящего или пишущего (восхищение, крайняя степень изумления и т. д.).


Анализируя особенности построения предложений, учащиеся отметят, что вопросительные конструкции оформлены с помощью вопросительных частиц ли, разве, неужели, которые на письме запятыми не выделяются.



Попросим нескольких учеников выразительно произнести риторические вопросы, после чего предложим ребятам записать эти конструкции в тетрадь, объясняя написание местоимений и слитного или раздельного написания не.



Выразительно прочитав приведённый в упражнении 444 текст, семиклассники придут к выводу, что его основная мысль выражена в форме риторического вопроса. Предоставим возможность желающим ответить на вопрос задания – выразить согласие или несогласие с этой мыслью.



По своему усмотрению учитель может предложить ребятам выполнить следующее задание.



Задание. Выпишите из текста упражнения 444 прилагательное в простой форме сравнительной степени, прилагательное в сложной форме превосходной степени, краткое причастие, деепричастие, наречие. Проведите морфологический разбор этих частей речи.
III. Роль грамматики в речевом общении (упр. 446 (1, 2))


Познакомившись с содержанием сказки Людмилы Петрушевской, учащиеся обратят внимание на то, что в ней не используется ни одного самостоятельного слова из лексического состава русского языка, но все слова, использованные в тексте, построены автором по существующим в языке словообразовательным моделям и соединены в предложения в соответствии с законами грамматики с помощью обычных грамматических средств (окончаний, предлогов, союзов). Грамматическая связь установлена и между предложениями текста, правильно оформленными в пунктуационном отношении, что не затрудняет понимания.



Предложим ребятам попытаться передать содержание сказки и подведём их к выводу, что грамматика способна передать большую часть смысла высказывания: нам понятно общее содержание  сказки (состав, расстановка и взаимоотношения персонажей, последовательность событий и общий их смысл), но отсутствует конкретное представление о персонажах и их действиях, получить которое нельзя без знания лексического значения слов, обозначающих этих персонажей и эти события.  



Д. з.: 1) первое задание после текста на с. 172; 2) на выбор: упр. 440, или 442, или 444, или 446 (4), или 447; 3) по желанию – второе задание после текста на с. 172, упр. 446 (3).
Урок 58. Синтаксические средства выразительности (продолжение)

Цели урока: 1) отрабатывать умение определять стилистическую роль синтаксических средств в художественном тексте; 2) тренировать орфографические и пунктуационные умения учащихся; 3) проверить умение выявлять языковые средства выразительности, использованные в художественном тексте.

I.  Синтаксические средства выразительности (продолжение – проверка домашнего задания, упр. 441 (1), 445)


Предложим одному из учеников рассказать о синтаксических средствах выразительности, а затем выслушаем по одному сочинению-миниатюре по каждой из предложенных для работы дома тем (упр. 440, 442, 444, 446 (4), 447) и попросим ребят назвать использованные в творческих работах языковые средства выразительности.



После этого ребята выразительно читают текст К. Паустовского и проводят лингвистический эксперимент: преобразовывают предложение, представляющее собой риторическое восклицание, в  невосклицательное -- Много превосходных слов существует в русском языке для так называемых небесных явлений. Сопоставление двух конструкций подведёт к выводу о том, что риторическое восклицание выражает восхищение автора множеством существующих в русском языке слов, которые описывают небесные явления, и, таким образом, передают соответствующий эмоциональный настрой читателю, вызывая интерес к этим словам.






По своему усмотрению в процессе анализа стихотворного текста из упражнения 445 в сильном классе учитель может назвать термин, обозначающий повторение начальной части речевых единиц, в данном случае стихотворных строк -- анафора (единоначатие).



В слабом классе акцентируем внимание учащихся на том, что относительное местоимение который выступает в роли союзного слова, присоединяя придаточное предложение, и соотносится по смыслу с определяемым словом, согласуясь с ним в роде и числе (пастуха (в м. р. ед. ч.) (какого?) который (в м. р. ед. ч.) бранится с коровницей строгою). Так как в придаточном предложении слово который выполняет роль подлежащего, оно стоит в форме именительного падежа. Чтобы ребята осмыслили синтаксическую роль относительного местоимения который, предложим им прочитать отрывок из стихотворения, заменяя это местоимение существительным (или нерасчленимым словосочетанием), вместо которого оно использовано (Два петуха будят того пастуха, пастух бранится с коровницей строгою...). Попросим их определить синтаксическую роль использованных для замены слов и убедиться, что все они, за исключением существительного дом в последнем придаточном предложении, выполняют роль подлежащего, следовательно, и местоимение который, их замещающее, будет выполнять именно эту роль.
II.   Разученный диктант с дополнительным заданием (упр. 448)



Попросим учащихся выразительно прочитать отрывок из повести «Лес и степь» И. С. Тургенева и прокомментируем расстановку знаков препинания в предложениях этого текста, демонстрируя, какая интонация соответствует каждому пунктуационному знаку при произнесении предложений. После этого предложим ученикам провести орфографический анализ текста по следующему плану.

1. Выпишите из текста слова с орфограммой «Гласная в корне с чередованием» (на заре, ложится, блестит).

2. Выпишите слова с безударной гласной в корне, проверяемой ударением. Укажите проверочные слова или формы (бродить, зелёной, чертой, росистой, побелевшей, запахом, гречихи, вдали, стеной, алеет, свежо, жары, голова, конца).

3. Найдите в тексте слова с непроизносимой согласной в корне слова и запишите их в тетрадь (на солнце, чувствуется).

4. Запишите поморфемно использованные в тексте глаголы и причастия, объясняя вслух написание каждой морфемы (ис-пыт-а-л, брод-и-ть, лож-ит-ся, по-бел-е-вш-ей, раз-дви-н-ете, об-да-ст, на-коп-и-вш-им-ся, на-по-ён, сто-ит, блест-ит, ал-е-ет, чувств-у-ет-ся, круж-ит-ся). Назовите личную форму глагола, использованную в безличном значении.



После этой части работы предоставим семиклассникам возможность  перечитать текст про себя, нацелив их на запоминание написаний сложных в орфографическом отношении слов и особенностей пунктуационного оформления предложений, а затем проведём самостоятельную работу.  

Самостоятельная работа

Задание 1. Запишите текст под диктовку.

Задание 2. Укажите название использованных в тексте упражнения 448 тропов и выпишите из текста ещё по одному примеру каждого тропа.
Росистой (траве) – 

Стеной (стоит дубовый лес) – 

Мёдом гречихи и «кашки» -- 

Задание 3. 
Перечислите известные вам синтаксические средства выразительности. Выпишите из текста два примера использования синтаксических средств выразительности и укажите название этих средств.



Д. з.: 1) упр. 441 (2); дополнительное задание – провести синтаксический разбор предложения из четвёртого абзаца; 2) упр. 449.
§ 12. Рассуждение как тип речи

Урок 59.  Общее содержание, композиционные особенности и основные средства оформления текстов-рассуждений
Цели урока: 1) повторить и расширить сведения учащихся о рассуждении как типе речи; 2)  развивать умение проводить типологический анализ текста-рассуждения; 3) тренировать в создании устных и письменных высказываний, соответствующих типу речи рассуждение.

I. Рассуждение как тип речи (вопросы и задания на с. 176 – 177, упр. 450, 451)


В сильном классе предоставим учащимся возможность в течение 5 – 7 минут самостоятельно составить план текста на с. 176 – 177 (последнее задание перед текстом). В слабом классе организуем совместную работу: ученики прочитывают каждую из основных частей и предлагают для обсуждения свои обозначения пунктов плана. По своему усмотрению учитель может потренировать учащихся в составлении сложного плана, который в итоге может быть примерно таким:



I. Рассуждение как тип речи.




1. Содержание рассуждения.




2. Вопрос к тексту-рассуждению.




3. Разновидности рассуждения. Особенности композиции.



II. Композиция рассуждения.




1. Тезис:





а) содержание тезиса;





б) средства связи тезиса с доказательством.




2. Доказательство:





а) средства связи аргументов;




б) использование примеров.




3. Вывод:





а) содержание вывода;





б) средства связи вывода с доказательством.



III. Стиль рассуждения.



Порекомендуем учащимся использовать составленный план при выполнении задания после текста (домашняя работа).



Важно, чтобы в процессе типологического анализа текста упражнения 450 семиклассники осмыслили, что главная мысль текста – «Существование на земле вулканов обеспечивает людям возможность получать представление о том, что происходит в глубоких слоях земной коры» – и является тезисом, выраженном во втором предложении. 



На материале упражнения 450 ученики могут выполнить следующие задания (два-три по выбору учителя).
1. Проведите орфоэпический разбор слова сейчас.

2. Выпишите из текста причастия, укажите их морфемный состав и постоянные морфологические признаки.

3. Выпишите из третьего предложения текста местоимение и проведите его морфологический разбор.

*4. Запишите последнее предложение текста и укажите части речи, которые выполняют роль его членов.

5. Из первого предложения текста выпишите словосочетания и назовите использованный в них способ подчинительной связи.

6. Запишите предпоследнее предложение текста и проведите его синтаксический разбор.

7. Выпишите из текста предложения с обособленным определением, выраженным причастным оборотом, составьте его схему.


В слабом классе для доказательства того, что текст упражнения 451 является рассуждение, предложим воспользоваться основой, например: «Этот текст – рассуждение, так как автор стремится доказать мысль о том, что ... . Эта мысль выражена в ... предложении текста, который является тезисом и составляет ... часть текста. 


Вторая часть текста – это ... . Для доказательства тезиса автор использует следующие аргументы: ... . При переходе к доказательству использовано выражение ... . 


Вывод содержится в ... части текста и связан с доказательством посредством слов ...».
II. Свободный диктант с творческим заданием (сочинение-миниатюра) (упр. 452)



Проследим, чтобы в процессе анализа содержания и композиции текста К. Паустовского учащиеся отметили, что главная мысль, выраженная в первом предложении, является тезисом рассуждения. По своему усмотрению учитель может указать, что в подтексте заложена следующая мысль: часто людям мешает воплотить в жизнь задуманное именно отсутствие уверенности в своих силах. 


Важно, чтобы ученики поняли, что параллельная связь предложений в данном тексте способствует усилению тезиса: каждый последующий аргумент, подтверждающий тезис, воспринимается читателем как всё более весомое доказательство главной мысли. Обратим особое внимание ребят на важную роль приёма анафоры – единоначатия: каждое предложение, содержащее тезис, начинается с сочетания «он может», этот многократный повтор усиливает представление о  богатстве возможностей, которые дарит людям уверенность в собственных силах.



После проведённого совместно анализа текста учитель по своему усмотрению может провести на материале упражнения свободный диктант: учитель диктует текст по абзацам (каждый абзац – один раз), а семиклассники при записи текста имеют возможность заменить отдельные слова и сочетания слов близкими по значению, стремясь передать основное содержание каждого абзаца.


По своему усмотрению по окончании этой части работы учитель может предоставить ученикам возможность самостоятельно проверить запись по учебнику, исправить ошибки, внести необходимые дополнения и оценить свою работу.


Затем учащиеся дополняют записанный текст двумя-тремя предложениями в соответствии с заданием 2 упражнения.


Д. з.: 1) задание на с. 177; 2) упр. 454.

Урок 60.  Изложение-миниатюра  

Цели урока: 1) тренировать учащихся в построении рассуждения; 2) развивать умение письменно излагать содержание текста с использованием заданных конструкций.

I. Рассуждение как тип речи (продолжение – проверка домашнего задания, упр. 455, 457)



В слабом классе предоставим возможность учащимся в течение 2-3 минут повторить содержание текста на с. 176 – 177, затем распределим задание между четырьмя учениками и предложим в процессе пересказа воспользоваться составленным на предыдущем уроке планом.



Задание упражнения 455 распределим по группам (рядам): каждая группа (ряд) в течение двух-трёх минут готовит ответ по одной из пар паронимов (по указанию учителя), используя с этой целью толковый словарик, а затем представители групп  высказываются и диктуют одноклассникам составленные с паронимами словосочетания, например столярный клей – столярские инструменты.



После совместной работы с упражнением 456 выслушаем ответы учащихся по заданию упражнения 457.

II. Изложение-миниатюра (упр. 459)


Попросим учащихся внимательно прочитать текст упражнения 459 про себя, а затем выразительно – вслух.



В процессе обсуждения задания 1 подведём семиклассников к выводу, что стиль текста можно определить как художественно-публицистический, реализующий две цели: проинформировать читателя о достоинствах сибирского кедра и воздействовать на него, вызвав восхищение могучей красотой и полезными свойствами этого дерева. Попросим семиклассников назвать использованные автором изобразительно-выразительные языковые средства, характерные для художественного и публицистического стилей: фразеологизм (не оторвать глаз), эпитеты (могучих деревьев, драгоценный соболь, благородный олень, могучая крона), метафоры (пышный убор, дорогие зелёные бархатные шубы, густой хвойный полог), сравнение (точно бояре). Обратим внимание учащихся на стремление автора привлечь внимание читателя и с помощью вопросительного предложения, содержащего вопрос, непосредственно читателю адресованный.


Подведём ребят к пониманию, что автор использует такую разновидность рассуждения, как объяснение, и привлекает при этом описание. 


Поможем ученикам слабого класса сформулировать тезис текста, который они будут записывать, излагая содержание текста В. Чивилихина, и составить устное высказывание в соответствии с заданием. 



Предоставим учащимся возможность ещё раз внимательно перечитать текст, а затем попросим закрыть учебники и написать изложение (задание 2 упражнения 459).



Д. з.: 1) на выбор – упр. 453, или 458, или 463, или 465, или 467 (письменно), или 468; 2) индивидуальное задание – упр. 464; 3) по желанию – упр. 466.



Резерв – упр. 462.
§ 13. Сочетание разных типов речи в тексте

Урок 61. Типы речи и их сочетание в тексте
Цели урока: 1) повторить сведения об особенностях разных типов речи и возможности их сочетания в рамках одного текста; 2) тренировать учащихся в типологическом анализе текста.
I. Рассуждение как тип речи (повторение – проверка домашнего задания,      упр. 460, 461)


Предложим отдельным ученикам прочитать свои домашние сочинения-миниатюры, организовав работу так, чтобы прозвучали тексты, созданные по разным темам, и попросим остальных семиклассников оценить работы по следующему примерному краткому плану (план предварительно выносится на доску).
Примерный план оценивания текста-рассуждения

1. Раскрыта тема? Нет отступлений от темы?
2. Соответствует текст заданному типу речи?
3. Достаточно аргументов? Убедительны аргументы?

4. Продумана композиция? Не нарушена последовательность?

5. Нет речевых и грамматических ошибок?



Обратим внимание учеников, что при оценивании ответов можно делать дополнительные замечания и желательно отметить достоинства работы (интересное содержание, необычную композицию, использование ярких языковых средств и т. п.).



После этого делает сообщение ученик, подготовивший в качестве индивидуального задания упражнение 464.



Предоставим возможность учащимся выбрать один из тезисов, приведённых в упражнении 460 (в сильном классе) и в упражнении 461 (в слабом классе), записать в тетрадь этот тезис и два убедительных аргумента, подтверждающих его справедливость, а затем прочитать их вслух и сравнить их по содержанию и форме изложения с аргументами, приведёнными одноклассниками. Исходя из этого, ученики самостоятельно вносят в свои записи коррективы и дополнения.
II. Сочетание разных типов речи в тексте (упр. 469, 470 (1, 2), упр. 472)


Проследим, чтобы в ответах семиклассников с опорой на приведённые в упражнении 469 схемы прозвучала следующая мысль: в описании перечисляются одновременные признаки предмета или говорится о существовании различных предметов в одно и то же время, в повествовании излагаются события в их последовательности, а в рассуждении приводятся тезисы и их доказательства.  


 С учётом этого комментария учащиеся после внимательного прочтения текста упражнения 470 соотносят абзацы с указанными на полях названиями типов речи и проводят типологический анализ каждого из текстовых фрагментов. 


После обоснования отнесённости приведённого в упражнении 472 текста к определённому типу речи и составления описания в качестве первой части рассказа по усмотрению учителя можно провести диктант «Проверяю себя»: учащиеся закрывают книги и записывают текст под диктовку учителя, задавая в процессе записи вопросы о написании отдельных слов и расстановке знаков препинания.


Д. з.: 1) упр. 470 (3) – подготовиться к изложению с творческим заданием (дополнить излагаемый текст описанием); 2) [ф] индивидуальное задание – упр. 471 (см. примечание).


Примечание. Распределим задание упражнения 471 между тремя учениками.

Урок 62. Типы речи и их сочетание в тексте (продолжение)

Цели урока: 1) совершенствовать умение составлять устные и письменные описания и рассуждения; 2) отрабатывать умение учащихся сохранять языковые особенности и типологическую структуру текста с сочетанием разных типов речи при его письменном изложении. 

I. Сочетание типов речи в тексте (продолжение – проверка домашнего задания, упр. 477)


В том случае, если отдельным ученикам предлагалось в качестве индивидуального задания упражнение 471, попросим их высказаться по теме упражнения, раскрывая содержание указанных учителем на предыдущем уроке пунктов. Предложим учащимся, работающим на местах, оценить ответы одноклассников с точки зрения соответствия содержания фрагментов текста заданному типу речи, а также требованиям ясности и точности изложения. Попросим ребят подумать, можно ли считать прозвучавшие от лица разных учеников фрагменты частями одного текста, и обосновать свою точку зрения.



Предоставим семиклассникам возможность высказаться по теме задания 1 упражнения 477, а затем попросим выразительно прочитать и озаглавить приведённый в этом упражнении текст. 



Распределим задание по вариантам: I вариант готовит устное высказывание по первому плакату, II вариант – по второму. Прежде чем учащиеся приступят к подготовке высказывания, попросим их сформулировать проблему, о которой они будут размышлять во второй части устного текста (проблема людей, оставшихся без крова; проблема бережного отношения к живой природе).

II. Письменного изложение текста с творческим заданием (упр. 470).



Предоставим учащимся возможность в течение двух-трёх минут повторить содержание текста Н. Носова, обращая внимание на использованные автором языковые средства создания функционально-смысловых типов речи. После этого попросим ребят закрыть книги и подробно изложить текст, сохранив его языковые особенности и типологическую структуру и развернув описание путём включения в него более подробного описания снегиря (-ей).



В сильном классе учитель по своему усмотрению может предложить дополнительные задания.



Задание 1. Письменно докажите, что первая часть предложенного для письменного изложения текста является описанием (I вариант), а вторая – повествованием (II вариант).



Задание 2. Напишите, какой тип речи вы использовали, отвечая на вопрос задания 1, и почему.



Д. з.: 1) на выбор – упр. 473, или 474 (письменно), или 475, или 478; 2) в сильном классе – упр. 476, в слабом классе индивидуальное задание – упр. 476; 3) задание перед текстом на с. 3 части 2 учебника. 

§ 14. Общее значение наречий и их употребление в речи

Урок 63. Наречие как часть речи 
Цель урока: 1) дать понятие о происхождении термина наречие; 2) повторить, расширить и обобщить сведения о наречии как части речи. 

I. Типы речи (повторение – проверка домашнего задания)



Предоставим возможность желающим прочитать написанное дома по выбранной теме сочинение-миниатюру и кратко охарактеризовать типологические особенности своего текста. Затем предложим одному из учащихся сильного класса или ученику, подготовившему индивидуальное задание (в слабом классе), подробно пересказать текст о жизни и деятельности М.В. Ломоносова, о его вкладе в отечественную лингвистику и взглядах на грамматику и её роль в познании родного языка и других наук.


Чтобы проверить, как усвоена информация воспринятого на слух текста, предложим учащимся, работавшим на местах, ответить на следующие вопросы:



-- Каков вклад  М.В. Ломоносова в становление русской лингвистики?


-- Какова, по оценке М.В. Ломоносова, роль грамматики в усвоении знаний?



-- Какое определение дал грамматике основоположник русской лингвистики?



После этого ученики выполняют задание 2 упражнения 476, опираясь на письменный текст.

II. Общее значение и грамматические признаки наречий (эпиграф на с. 3, упр. 480 (частично), проверка устной части домашнего задания; текст на с. 3 – 4, упр. 481, 482).


Попросим семиклассников прочитать эпиграф к теме «Наречие» и высказать предположение, почему его автором была использована метафора «обломки далёкого прошлого». После этого учащиеся внимательно читают текст, приведённый в упражнении 480, и продолжают рассуждать на заданную эпиграфом тему. По своему усмотрению учитель может прочитать объяснение Льва Успенского, приведённое им в главе «Слова-ископаемые» книги «Слово о словах»:

«Наши   наречия вообще являются любопытнейшим разрядом слов; их по праву можно    назвать "живыми ископаемыми". Список русских наречий полон обломков далекого  прошлого. Он напоминает, пожалуй, те каменные породы, в которых то целиком,  то  в  виде  кусков  сохранились от давних эпох окаменелые останки древних животных и растений.

     Вот несколько примеров этого любопытного явления.

     Вы понимаете, как построено наречие "посредине"? Это сочетание предлога "по" с дательным падежом слова "середина" ("средина").

     Так же образовались слова "поверху", "понизу".

     Но  скажите,  от  какого  существительного  образован дательный падеж в наречии "понаслышке"?

     Никакого     слова "наслышка" в нынешнем общерусском языке мы не знаем. Однако  одно  из  двух:  либо  его  кто-то придумал нарочно для того, чтобы, произведя    от  него  дательный  падеж,  образовать  нужное наречие, а само существительное  выбросить  вон  (что,  конечно, невозможно!), либо же такое слово   --  "наслышка"  существовало  когда-то  и  лишь  позднее было забыто, потеряно нашим языком.

     Наткнувшись на такой след древнего слова, языковед постарается отыскать и  само слово где-нибудь в пыльных хартиях прошлого, в старинных рукописях и книгах.


 
Легко понять состав таких слов, как: на смех, назло, наудачу, потому что нам известны слова: смех, зло, удача.

Трудно разобрать состав таких слов, как: наспех, набекрень, наискосок.

Где вы найдете слова: спех, бекрень, искосок?

       Не лишена интереса задача докопаться до происхождения этих пережитков прошлых  эпох в жизни языка (не говоря уже о том, что такая работа весьма полезна)! 

     Любопытны и слова вроде: босиком, нагишом, кувырком, ничком.

     Мы  привыкли  видеть  в  них  неизменные и неизменяемые части речи, наречия, и только. Но попробуйте поставить рядом друг с другом такие близкие друг другу слова, как кувырком и кубарем, нагишом и голышом, как сразу  же  возникает  подозрение:  да  не  прячутся  ли за этим "неизменяемым"   внешним   обликом   самые обыкновенные творительные падежи каких-то ныне уже позабытых, но существовавших когда-то существительных?»


Предложим учащимся определить вид рассуждения, представленного в тексте упражнения 480, и подведём их к мысли, что автор объяснял происхождение слова «наречие», используя в качестве аргументов к тезису о существовании этого слова в древнерусском языке  сведения об одном из значений его этимологического корня и о происхождении названия слов этой части речи у древних римлян. На основании этих аргументов автор делает вывод о связи наречия с глаголом, которая была отмечена ещё учёными древности.


Задание письменно изложить текст (после повторного чтения) предложим в сильном классе. В слабом классе в зависимости от уровня подготовки попросим ребят составить по содержанию текста вопросы и задать их одноклассникам или ответить на вопросы учителя, например:


-- Как долго существует слово наречие?


-- Какой в этом слове этимологический корень?


-- Какие значения имело слово речь в древнерусском языке?


-- Какое слово в древнерусском языке имело значение «речь»?


-- Как называли наречие древние римляне?


-- Какой вывод позволяет сделать этимологический анализ слова наречие? (В чём древние учёные видели главное назначение глагола?) 


По своему усмотрению учитель может помочь учащимся слабого класса сделать сообщение по теме задания на с. 3 (домашнее задание), предоставив им возможность использовать при ответе опорную запись, предварительно сделанную на доске, например:

Способы образования наречий

1.  Дважды свистнуть, где-то научиться, сурово нахмуриться, искренне сопереживать, заговорщически подмигивать. 
2. Подтянуть слева, поступить не по-товарищески, играть вчетвером, вывернуть наизнанку.
3. Никогда не унывайте, невесело усмехнуться, встретимся послезавтра.

4. Еле-еле дотянулся; разговаривал полушутя; мало-помалу привыкли, мимоходом заметил.


После этого можем потренировать зрительную память, а также орфографические умения учащихся. С этой целью проведём взаимодиктант: закроем запись на доске и попросим ребят по очереди вспомнить, назвать и записать те словосочетания, которые были записаны (словосочетания называются разными учениками по одному в произвольном порядке). Дополнительное задание: в процессе записи учащиеся ещё раз называют способ словообразования наречий. По окончании диктанта откроем запись на доске и предложим семиклассникам проверить свою работу. 


Внимательно прочитав текст на с. 3 – 4, учащиеся отмечают сведения, которые не прозвучали в устных ответах и в течение минуты повторяют про себя вопросы наречия, после чего произносят их вслух, работая в парах.


Предоставим возможность ученикам прочитать текст упражнения 481 сначала про себя, определить чувства и ощущения, которые испытывает персонаж (наслаждение красотой природы, ощущение гармонии существования, приятная задумчивость, погружённость в светлый мир воспоминаний, мечтаний), а затем продемонстрировать выразительное чтение приведённого фрагмента. 

Проведём совместную работу со второй частью задания 1 и ещё раз обратим внимание учащихся на то, что связь примыкание обеспечивается смысловым вопросом и такими грамматическими средствами, как интонация и порядок слов.


В процессе работы с упражнением 482 предложим семиклассникам вспомнить и перечислить разряды местоимений и привести примеры использования вопросительно-относительных местоимений и вопросительных наречий в роли союзных слов сложноподчинённых предложений.



Д. з.: 1) задания после текста на с. 4; 2) упр. 479.


Резерв – упр. 485.
Урок 64. Наречие как часть речи (продолжение)

Цель урока: 1) закреплять сведения о наречии как части речи; 2) тренировать учащихся в определении грамматических признаков наречий. 

I. Общее значение и грамматические признаки наречий (повторение – проверка домашнего задания, упр. 483 (1))



Семиклассники делают сообщение по приведённому после текста на с. 3 – 4 плану (первое задание) и проводят устный анализ выписанных из текста наречий в соответствии со вторым заданием. 



Выполнив задание 1 упражнения 483, учащиеся ещё раз отметят, что краткие прилагательные связаны предикативными отношениями с существительными или местоимениями, выполняющими в предложении роль подлежащего, и являются сказуемыми, тогда как наречия зависят от глагола-сказуемого или от прилагательного, существительного, другого наречия, выполняющих в предложении роль второстепенных членов, и являются обстоятельством. Важно, чтобы ученики указали также на то, что краткие прилагательные изменяются по числам, а в единственном числе – по родам (лицо непроницаемо, взгляд непроницаем, глаза непроницаемы), а наречие неизменяемо (приторно, печально пахло).


Предоставим ученикам возможность в течение одной-двух минут перечитать слова, словосочетания и предикативные основы, приведённые в орфографическом минимуме, а затем попросим их записать 12 – 15 словосочетаний (предикативных основ) под диктовку (по выбору учителя), например: по намеченному маршруту, лицо взволнованно, молодёжь эрудированна, интеллигентный труженик, христианская религия, усовершенствованный каталог, от перестроившегося подразделения, весёлая масленица, сосредоточенно разглядывал, с царствующей династией, доброжелательно беседующие, девушка талантлива и воспитанна, строящий дом, расстилающийся кругом, подразумеваемый контраст.


В качестве дополнительных предложим следующие задания.

Задание 1. Выпишите словосочетания, в состав которых входит наречие, и проведите их синтаксический разбор: укажите главное и зависимое слово, поставьте вопрос, составьте схему словосочетания. Назовите использованный в этих словосочетаниях способ подчинительной связи.

Задание 2. Запишите использованные в словосочетаниях наречия в составе словообразовательных пар, укажите способ и средства их образования.  

Задание 3. Найдите в составе записанных словосочетаний прилагательные в краткой форме и выделите в них окончания.

Задание 4. Укажите морфемный состав использованных в составе словосочетаний причастий.

II. Морфологический разбор наречий (упр. 484 (устно), 486



Учащиеся выполняют первую часть задания 1 упражнения 484, демонстрируют выразительное чтение стихотворных строк и ещё раз делают вывод о том, что наречия называют обстоятельства (время, место, причину, цель), в которых происходит действие, указывают способ его совершения, меру и степень, в которой оно проявляется. Ограничим  вторую часть задания 1: предложим учащимся доказать, что наречиями являются слова потом (отрывок 2) и подчас (отрывок 4).


Предложим семиклассникам назвать пять использованных в   поэтических строках А. Пушкина наречий (упражнение 486) и провести морфологический разбор наречия направо.



В процессе рассмотрения словообразовательного гнезда существительного дом обратим внимание учащихся слабого класса, что это гнездо включает наречие домой, образованное от существительного дом суффиксальным способом с помощью суффикса -ой, наречие дома, образованное суффиксальным способом с помощью суффикса -а, наречие по-домашнему, образованное от прилагательного домашний приставочно-суффиксальным способом с помощью приставки по- и суффикса -ему, и наречие домовито, образованное от основы прилагательного домовитый суффиксальным способом с помощью суффикса -о.


Результатом работы с заданиями упражнения будет следующая запись.



1) Дом → домашний → по-домашнему.



    Дом  → домовитый → домовито.



2) Дом → домой.



    Дом → дома.



3) Дом → домашний → одомашнить → одомашнивать → одомашнивание.



Учебная игра. Кто больше? Отведём учащимся время (три-пять минут) на составление словосочетаний по фотоколлажу в упражнении 488, а затем проведём игру «Кто больше?»: представители разных команд (рядов) по очереди называют словосочетания, соответствующие приведённой схеме. Побеждает команда, назвавшая большее количество словосочетаний.


Д. з.: 1) упр. 483 (2); 2) упр. 484 (письменно с дополнительным заданием: провести морфологический разбор двух наречий); 3) упр. 492; 4) индивидуальное задание – упражнение 489 (см. примечание).



Примечание. Предложим двум ученикам подобрать стихотворную строку, в которой использовано наречие, записать её и на этом материале составить соответствующее доказательство.



Резерв – упр. 490.

§ 15. Разряды наречий по значению

Урок 65. Разряды наречий. Сжатое изложение 
Цели урока: 1) формировать представление о разрядах наречий по значению и тренировать в опознавании наречий разных разрядов; 2) тренировать умение учащихся сжато излагать содержание текста.

I. Морфологический разбор наречий (повторение – проверка домашнего задания, упр. 489, 491)



Ученики устно проводят синтаксический разбор указанного в задании упражнения 483 предложения и морфологический разбор наречий (по выбору) из упражнения 484 (дополнительное задание).



Потренируем память и орфографическую зоркость учащихся, предложив им следующее задание.



Задание. 1. Выучите наизусть четверостишие Ярослава Смелякова (упражнение 484). 2. Перечитайте это четверостишие, обращая внимание на написание слов. 3. Запишите стихотворный отрывок по памяти. 4. Проверьте свою запись по учебнику, проведите работу над ошибками.


В слабом классе организуем многократное (громко, с обыкновенной интенсивностью, тихо, шёпотом, про себя) хоровое орфографическое проговаривание слов исчезали, мгновенно, наверняка, невзначай, посягали и всего четверостишия. По своему усмотрению после этой части работы учитель может продиктовать ребятам эти строки.



После этого делают сообщение ученики, подготовившие индивидуальное задание (упражнение 489). Важно, чтобы эти ученики назвали в качестве неизменяемых слов (вторая часть задания) деепричастие как особую форму глагола, инфинитив; несклоняемые имена существительные; простую форму сравнительной степени прилагательного; местоимения некто, нечто; слова категории состояния; служебные части речи. Попросим отвечающих продиктовать одноклассникам примеры неизменяемых слов, а учащихся, работающих на местах, -- назвать и записать свои примеры таких слов.


В завершение этого этапа урока предложим одному-двум ученикам рассказать о наречии как части речи и основных способах образования наречий (домашнее задание – упр. 492).

II. Разряды наречий по значению (вопрос на с. 8, задание на с. 9)


После того как семиклассники отметят особенность подачи информации (она предъявлена не в форме традиционного текста, а в форме таблицы), попросим их подумать, с какой целью использована эта форма, и подведём их к следующей мысли: таблица позволяет обобщить и систематизировать объёмный теоретический материал и таким образом облегчить его восприятие и запоминание.



Попросим ребят описать содержание таблицы и поможем ученикам слабого класса в этой работе. Обратим их внимание на то, что понятие о содержании таблицы даёт заголовок – «Разряды наречий по значению», что первая колонка показывает количество разрядов, вторая – их названия, третья – вопросы, по которым распознаются наречия разных разрядов, четвёртая включает примеры наречий каждого разряда.


Затем учащиеся выполняют задание на с. 9. Предоставим им минуту для запоминания названий разрядов (обратим внимание ребят на то, что эти названия совпадают с названиями видов обстоятельств, роль которых они выполняют), а затем записать их по памяти в тетрадь и проверить свою запись. После этого усложним задание: попросим за одну-две минуты запомнить вопросы к наречиям каждого разряда и проведём взаимопроверку в парах.


Учебная игра. Тренировку в приведении примеров можем провести в форме игры «Аукцион» (в результате будет названо шесть победителей – учеников или команд).   
III. Сжатое изложение (упражнение 493)


Попросим учащихся отразить в заголовке текста главную мысль текста,  например: «Разборчивый бурундук», «Привередливый труженик».


Выписав словосочетания с наречиями, учащиеся сделают вывод, что наречия примыкают к глаголам и его особым формам – деепричастию и причастию, а также к прилагательным. Попросим ребят назвать часть речи, которая также может быть в словосочетании главным словом по отношению к наречию, и привести соответствующие примеры.



Предложим определить главную мысль текста («Бурундук трудолюбив, запаслив и разборчив в пище»), а затем выполнить задание 2 упражнения – постараться так изложить краткое содержание текста, чтобы была выражена эта мысль. Поможем семиклассникам в этой работе, проведя беседу следующего содержания.



-- В чём проявляется трудолюбие бурундука, что об этом сказано в тексте? (Трудолюбие этого зверька проявляется в том, что он постоянно занят – добывает себе пищу.)



-- Что даёт нам представление о его запасливости? (Бурундук не съедает ягоды и орехи сразу, а переносит их за щеками в норку.)


-- В каких предложениях или словосочетаниях автор выражает мысль о том, что бурундук разборчив в пище? («Но он очень привередлив, необыкновенно разборчив... в отношении своего стола», «бережно поддерживая каждую передними лапами», «Все они были крупные, отборные, с аккуратно срезанной кожицей».)



-- Как кратко выразить мысль о привередливости бурундука? (Бурундук всегда отбирает лучшие ягоды и орехи.)



-- Теперь перечислим ещё раз всё то, что нужно отметить при изложении краткого содержания текста. (См. выше.)



После проведённой беседы предоставим основному составу учащихся возможность самостоятельно поработать 7 – 10 минут, письменно излагая это содержание, а двум-трём сильным ученикам – выполнить это задание у доски. По окончании работы проанализируем сжатые изложения тех учеников, которые работали у доски, и предложим остальным внести коррективы в свои записи.  


Сжатое изложение содержания текста Г. Колесникова может быть примерно следующим.



Бурундук постоянно занят добыванием пищи и всегда отбирает лучшие ягоды и орехи, чтобы унести их в нору и там съесть или отложить в кладовую. Ягоды и орехи он переносит за щеками, но в минуты опасности выплёвывает запасы пищи и убегает.



После этой части работы ученики составляют устное описание бурундука по фотографии. В слабом классе по своему усмотрении учитель может провести предварительную совместную работу по подбору опорных слов (словосочетаний), например: маленький ловкий зверёк, серая шёрстка с тёмными полосками, цепкие лапки с острыми коготками, остренькая симпатичная мордочка, чёрные глазки-бусинки, маленькие чуткие ушки, полосатая спинка, длинный пушистый хвост и т. д.


Д. з.: 1) задание на с. 9 повторить; 2) упр. 494; 3) в слабом классе – упр. 495, в сильном классе – упр. 496.  

Урок 66. Местоименные наречия 
Цель урока: формировать представление о местоименных наречиях.
I. Разряды наречий по значению (повторение – проверка домашнего задания, упр. 498 (устно))


Предоставим учащимся возможность в течение одной-двух минут повторить содержание таблицы на с. 8, а затем по памяти записать названия разрядов наречий и вопросы к наречиям каждого разряда, оставляя место (две-три строки) для записи примеров. После этого предложим семиклассникам проверить свои записи по учебнику и проведём распределительный диктант: продиктуем примеры из таблицы в произвольном порядке. По итогам работы проводится самопроверка – ребята определяют, удалось ли им правильно воспроизвести орфографический облик наречий и определить их принадлежность к определённому разряду, и анализируют ошибки.


  

Предложим желающим прочитать составленные (в слабом классе) или выписанные из произведений художественной литературы (в сильном классе) предложения, выделим из них наиболее интересные по содержанию (использованной грамматической конструкции, пунктуационному оформлению) и попросим продиктовать их одноклассникам.


По своему усмотрению учитель может предложить семиклассникам выполнить задание упражнения 498 устно. 


II. Местоименные наречия (текст на с. 11, упр. 499, 500, 502)


После того как учащиеся внимательно прочитают текст на с. 11, предложим им составить по его содержанию вопросы, задать их одноклассникам и в случае необходимости внести коррективы в их ответы.




В слабом классе учитель по своему усмотрению может предложить ребятам готовые вопросы, например: Какова особенность общего грамматического значения местоименных наречий? (На каком основании выделяется группа местоименных наречий? Почему местоименные наречия так называются?) Почему местоименные наречия, которые указывают на признак действия, нельзя считать местоимениями? На какие группы делятся местоименные наречия? В какой роли могут быть использованы вопросительно-относительные местоименные наречия?


Учебная игра. Работу с упражнением 499 можно провести в форме игры «Кто больше?»: за отведённое время (десять минут) учащиеся записывают наречия в соответствии с заданием, а затем выявляются победители (шесть и более), которые помогают одноклассникам дополнить записи (до трёх – пяти) по каждому вопросу.


Определим, кому из учащихся удалось наиболее выразительно прочитать приведённые в упражнении 500 строки А.С. Пушкина (задание 1), а затем проведём совместную работу с заданием 2.



Начнём работу с упражнением 502 с выразительного чтения текста М.М. Пришвина, после чего попросим ребят перечитать текст про себя, подсчитывая количество наречий, и сверить с числом, названным учителем (семь). В качестве дополнительной части задания 1 предложим учащимся указать морфемный состав наречий.



После беседы по вопросам задания 2 предоставим учащимся возможность самостоятельно поработать с третьим заданием и затем желающим – прочитать свои сочинения-миниатюры.



Д. з.: 1) подробный пересказ текста на с 11; 2) упр. 503, 506 (см. примечание).



Примечание. Определим количество предложений, которые необходимо составить в соответствии с заданием упражнения 506 – 3 – 5 (на усмотрение ученика).



Резерв – упр. 497.
Урок 67. Различение грамматических омонимов. Выразительные возможности наречий 

Цели урока: 1) тренировать учащихся в распознавании наречий, имеющих грамматические омонимы; 2) формировать представление о выразительных возможностях наречий.

I. Местоименные наречия (повторение – проверка домашнего задания, упр. 501)



После того как один из учеников расскажет о местоименных наречиях и ответит на дополнительные вопросы одноклассников по содержанию текста на с. 11, проведём творческий взаимодиктант. Ученики называют по памяти примеры местоименных наречий (по группам) и записывают их в составе словосочетаний наречие + глагол (причастие, деепричастие), объясняя выбор написания отрицательных и неопределённых наречий.


Выслушаем высказывания желающих по теме задания 2 упражнения 503, а затем попросим отдельных учеников прочитать составленные на основе фотоколлажа предложения (упражнение 506).



По своему усмотрению учитель может предложить семиклассникам выполнить задание упражнения 501 письменно.
II. Грамматические омонимы (текст на с. 15, упр. 507)



Чтобы проверить, как усвоено содержание текста на с. 15, попросим учащихся ответить на следующие вопросы, приводя соответствующие примеры.



-- Какие слова называются грамматическими омонимами? (Слова разных частей речи, совпадающие в звучании и написании в определённой форме: весной (наречие) – весной (существительное в тв. п. ед. ч.) или совпадающие в звучании и написании разные формы одного слова: журавлей (вин. п. мн. ч) – журавлей (род. п. мн. ч.)).


-- Как различить грамматические омонимы – наречие и существительное? (Нужно попытаться поставить смысловой и падежный вопросы, определить морфемный состав этих слов.)


Постараемся, чтобы семиклассники осмыслили грамматические различия приведённых в образце к упражнению 507 примеров и организуем совместный анализ использованных в предложениях этого упражнения грамматических омонимов.
III. Роль наречий в художественном описании (упр. 508 (1))



Предложим учащиеся прочитать текст, приведённый в упражнении 508, сначала про себя, чтобы определить общее настроение, которым проникнуто его содержание (настроение радостного оживления, восторженного любования внезапно нарушившей зимнее оцепенение весной), и затем выразительно – вслух.


После того как учащиеся назовут использованные автором тропы, обратим их особое внимание на выразительную роль наречий образа и способа действия: хлопотливо (шнырял), властно (залила), плотно (охватила), победно (шумела), лениво, довольно (отдыхала), влажно (вглядываясь), горячо, сине, ярко (распласталось), целиком (падало).  


В слабом классе проведём совместную работу с первой частью задания 2 упражнения, а в сильном учитель по своему усмотрению может предоставить учащимся возможность поработать самостоятельно, а затем проверить правильность разбора по составу по сделанной отдельными учениками записи на доске (здесь показано только деление на морфемы): ран-о, хлопот-лив-о, в-верх-у, еле, когда, дн-ём, дал-ек-о, выс-ок-о, власт-н-о, плотн-о, с-низ-у, ещё, побед-н-о, лен-ив-о, довольн-о, там, влаж-н-о, горяч-о, син-е, ярк-о, цел-ик-ом, в-глубь.


Поможем семиклассникам проанализировать наречия, имеющие омофоны (наречия вверху, днём, снизу, вглубь) и обратим внимание ребят на то, что для различения наречий и совпадающих с ними по звучанию существительных (существительных с предлогами) нужно обращать внимание на наличие зависимых слов – существительных и прилагательных: в глубь (чего?) веков – заглянуть вглубь; встретились днём – вчерашним  днём.


Проследим, чтобы в процессе синтаксического разбора первого предложения последнего абзаца текста учащиеся давали развёрнутые устные комментарии, правильно используя термины, например: «Предложение осложнено однородными простыми глагольными сказуемыми, связанными одиночным сочинительным соединительным союзом и: небо (что сделало?) распласталось и падало; связанными только интонацией однородными обстоятельствами образа действия, распространяющими сказуемое распласталось: распласталось (как?) горячо, сине, ярко; обособленным обстоятельством образа действия, выраженным деепричастным оборотом: падало (как?), сходясь в узкие воронки; обособленным согласованным распространённым определением, выраженным причастным оборотом: поляны (какие?) ставшие озёрами».


Д. з.: 1) внимательно перечитать текст на с. 15; 2) упр. 509.

Урок 68. Слова категории состояния 

Цели урока: 1) формировать представление о значении и грамматических особенностях слов категории состояния; 2) формировать умение отличать слова категории состояния (предикативные наречия, безлично-предикативные слова) от грамматических омонимов: наречий, кратких прилагательных, существительных.

I. Слова категории состояния (текст на с. 17, задания после текста, упр. 510 -- 512)


После внимательного чтения текста на с. 17 семиклассники под руководством учителя составляют его план (первое задание на с. 17), который может  быть следующим.

1. Термины для обозначения слов категории состояния.

2. Общее значение и грамматические особенности слов категории состояния.

3. Состав слов категории состояния.
4. Вопрос о словах категории состояния в современной лингвистике.

5. Отличия слов категории состояния от наречий.



В слабом классе заменим задание пересказать текст заданием составить вопросы, соответствующие каждому пункту плана, и предложить их одноклассникам (работа проводится последовательно: сначала с первым вопросом, затем со вторым и т. д.). Поможем ребятам справиться с этой работой, попутно внося дополнительные пояснения.



После выполнения заданий на с. 17 организуем работу с упражнением 510. Сначала выслушаем высказывание учащихся о слове тепло и предложим им подумать, какими ещё частями речи, кроме наречия и слова категории состояния, может являться слово (словоформа), которое пишется и произносится именно так. Свои предположения ученики проверяют по словарику омонимов (раздел «Грамматические омонимы»).


Попросим семиклассникам выписать из словарных статей грамматических омонимов, приведённых в упражнении 510, примеры их использования и подчеркнуть эти слова как член предложения. Поможем ребятам осмыслить их грамматические различия.



По своему усмотрению учитель может предложить ученикам сильного класса самостоятельно выполнить задание упражнения 511 и проверить свою запись по вынесенному на доску отдельными учениками или учителем ответу (I столбик – 2, 3, 6, 9; II столбик – 1, 4, 5, 7, 8, 10). Затем подробно анализируются безличные предложения с главным членом, выраженным словом категории состояния, например: «На душе светло. Слово светло обозначает состояние человека, оно не изменяется – это слово категории состояния, которое является сказуемым односоставного безличного предложения». 


Проведём совместную работу с упражнением 512, предложив ученикам слабого класса образец ответа, например: «Чу, за белой, дымной тучей глухо прокатился гром. (Ф. Тютчев) В это предложении слово глухо – это наречие, так как оно обозначает признак действия: прокатился (как?) глухо, не изменяется и в предложении выполняет роль обстоятельства образа действия».

II. Разряды наречий (повторение – упр. 505, 504)


Чтобы ещё раз акцентировать внимание семиклассников на стилистических возможностях наречий, проведём лингвистический эксперимент: после того как прозвучит выразительное чтение поэтических отрывков, приведённых в упражнении 505, предложим ребятам прочитать стихотворные строки, опуская наречия, и после этого сделать вывод об их изобразительной роли в художественной речи наречий образа и способа действия.



Предложим учащимся выполнить упражнение 504 сначала устно, а затем письменно в соответствии с образцом, и поможем им в этой работе: еже-дн-евн-о, добр-о-воль-н-о, до-сроч-н-о, на-пере-бой, не-хот-я, на-веч-н-о, бес-по-щад-н-о, бес-след-н-о, бес-церемон-н-о, мгновен-н-о, мимо-ход-ом, на-вы-тяж-к-у, на-от-машь, не-по-движ-н-о.


Д. з.: подготовиться к самостоятельной работе по теме «Разряды наречий по значению -- 1) выполнить упр. 514; 2) подготовиться к диктанту по тексту в упр. 508; 3) провести морфологический разбор наречия и слова категории состояния из предложения Алексею стало смешно, и он тихонько прыснул в кулак.
Урок 69. Разученный диктант с языковым заданием 

Цели урока: 1) проверить умения учащихся по теме «Разряды наречий по значению» для их дальнейшей отработки  в ходе изучения темы «Наречие»; 2) проверить орфографические умения учащихся.

I. Разряды наречий по значению (проверка домашнего задания)



Попросим учащихся перечислить разряды наречий по значению, назвать вопросы к каждому из них и назвать соответствующие примеры, а затем рассказать о словах категории состояния. В ходе совместной проверки проведённого дома морфологического разбора наречия и слова категории состояния ученики при необходимости вносят коррективы в свои записи.



После этого предоставим ребят возможность в течение двух-трёх минут перечитать текст из упражнения 508 и попросим их убрать книги.
II. Разученный диктант с языковым заданием (упр. 508) 

Задание 1. Запишите текст упражнения 508 под диктовку.
Задание 2. Укажите разряды наречий, использованных в первом абзаце текста.
Задание 3. Укажите морфемный состав наречий, использованных в третьем абзаце текста. 
Задание 4. В последнем абзаце текста подчеркните наречия как член предложения.

Задание 5. Проведите орфоэпический разбор наречия ещё.

*Задание 6. Выпишите из третьего абзаца наречие влажно. Составьте и запишите предложения с его грамматическими омонимами, укажите, какими частями речи они являются, подчеркните их как член предложения.


Д. з.: упр. 515.

§ 16. Степени сравнения наречий
Урок 70. Образование степеней сравнения наречий
Цели урока: 1) формировать представление о механизме образования простых и составных форм степеней сравнения наречий; 2) формировать умение правильно образовывать формы степеней сравнения наречий и проводить их морфологический разбор.

I. Механизм образования степеней сравнения наречий (задания, текст, схема на с. 19, упр. 516)



Чтобы облегчить учащимся слабого класса работу с первым заданием на с. 19, предоставим им возможность пользоваться схемой, предварительно составленной на доске учителем.

Образование степеней сравнения качественных прилагательных

	Сравнительная степень

Простая форма
-ее (-ей)

-ше

-е

сильнее
раньше
реже
Составная форма
более + начальная форма

менее +

начальная форма

более сильный

менее строгий

	Превосходная степень

Простая форма

-айш- (-ейш-)

покорнейший

строжайший
Составная форма

самый, наиболее, наименее + начальная форма

самый (наиболее, наименее) глубокий





Предоставим учащимся возможность самостоятельно построить ответ по второму заданию перед текстом. Важно, чтобы после внимательного чтения текста при выполнении второго задания на с. 20 учащиеся отметили:  

-- грамматическую омонимию форм простой сравнительной степени прилагательных и наречий (Ветер сегодня сильнее; Ветер сегодня дует сильнее);

-- сходство механизма образования составной формы сравнительной степени прилагательных и наречий: слова более (менее) присоединяются к форме положительной степени (исходной форме, обозначающей признак вне его прямого сопоставления с другими проявлениями этого признака) прилагательного или наречия (Ветер сегодня более сильный; Ветер сегодня дует более сильно);
-- сходство механизма образования отдельных составных форм превосходной степени прилагательных и наречий: слова наиболее (наименее) присоединяются к форме положительной степени прилагательного или наречия (Работа сегодня выполнена наиболее качественно; Эта фабрика выпускает наиболее качественную продукцию).

Обратим внимание учеников на принципиальные отличия в образовании степеней сравнения прилагательных и наречий:

-- простая форма превосходной степени прилагательных образуется с помощью суффиксов -айш- (-ейш-), простая форма превосходной степени наречий – с помощью суффиксов -айше (-ейше);

-- составная форма сравнительной степени наречий может быть образована путём присоединения местоимения всего (всех) к простой форме сравнительной степени (глубже всех).


В процессе работы с упражнением 516 подведём учеников к выводу, что простые формы превосходной степени наречий сохранились в речи лишь в единичных устойчивых сочетаниях (покорнейше благодарю, строжайше запрещено), а для выражения значения превосходной степени обычно используются составные формы.
II. Особенности образования сравнительной степени наречий (упр. 517, 518)


Поможем учащимся в ходе выполнения упражнения 517 прокомментировать особенности образования простой формы сравнительной степени наречий, например: «При образовании простой формы сравнительной степени наречия кисло ударение смещается на формообразующий суффикс -ее – кислѐе. При образовании простой формы сравнительной степени наречия звонко происходит чередование согласных к//ч: звонко – звонче. При образовании простой формы сравнительной степени наречия жидко происходит усечение производящей основы и чередование согласных д//ж в корне: жидко -- жиже».


Напомним учащимся слабого класса, что при составлении предложений по фотоколлажу в упражнении 518 необходимо сравнить по степени проявления признаки действий (а не предметов), названных, например, глаголами лететь, погружаться. Проведём предварительную совместную работу с этим упражнением, попросив ребят устно составить соответствующие предложения, а затем записать их в тетради, подчеркнув формы степеней сравнения наречий как член предложения (обстоятельство).

III. Различение форм степеней сравнения прилагательных и наречий (упр. 520)


Организуем совместную работу с первым предложением, приведённым в упражнении 520, чтобы семиклассники ещё раз осознали: формы степеней сравнения прилагательных обозначают большую (меньшую, наивысшую) степень проявления признака прилагательного,  а формы степеней сравнения прилагательных обозначают большую (меньшую, наивысшую) степень проявления признака действия, и на этом основании эти формы легко различить. Чтобы облегчить учащимся работу с предложениями 2 – 7, подробно прокомментируем первые примеры: «Милей – это простая форма сравнительной степени прилагательного милый, так как обозначает большую степень проявления признака предмета: цветы (каковы?) милей. В предложении эта форма выступает в роли сказуемого. Живее -- это простая форма сравнительной степени наречия живо, так как обозначает большую степень проявления признака действия: пробуждают (как?) живее. В предложении является обстоятельством образа действия».


Д. з.: 1) упр. 524; 2) упр. 523 (см. примечание).


Примечание. Предложим учащимся подчеркнуть формы степеней сравнения прилагательных и наречий как члены предложения.


Резерв – упр. 519.
Урок 71. Образование степеней сравнения наречий (продолжение). Обучающее изложение

Цели урока: 1) тренировать умение различать простые и составные формы степеней сравнения прилагательных и наречий; 2) тренировать умение учащихся письменно излагать текст с сочетанием разных типов речи.

I. Различение форм степеней сравнения прилагательных и наречий (повторение – проверка домашнего задания)



Организуя повторение сведений об образовании степеней сравнения наречий и прилагательных (упр. 524) в слабом классе, попросим отдельных учеников предварительно составить на доске опорные записи-схемы (см. этап I урока 70, с. 19 учебника) и сконцентрируем на них внимание семиклассников. 



Послушаем выразительное чтение отрывка из романа М. Лермонтова (упражнение 523) и проследим, чтобы в процессе анализа выразительных средств, использованных автором, ученики отметили не только лексические средства (такие тропы, как эпитеты – более голубого и свежего утра, зелёных вершин, умирающей прохладой, сладкое томление, радостный луч, молодого дня, радужных лучей, дымную даль; метафоры – золотил (луч), дыхание ветра, серебряным дождём; сравнение – сходились непроницаемой стеной), но и средства синтаксические  -- восклицательные предложения, инверсию (например, в первом предложении) и т.д.


После этого предложим учащимся подробно проанализировать значение и грамматические характеристики форм степеней сравнения прилагательных (более голубого и свежего, малейшем, уже, синее, страшнее) и наречия (больше).

II. Обучающее изложение (упр. 526)



Важно, чтобы учащиеся обратили внимание на использование в тексте Д. Гранина всех типов речи: повествования (рассказ о событии прошлого с последовательной сменой действий), описания (природы, психологического состояния человека), рассуждения (обоснование жизненных выводов, к которым приходит рассказчик, анализируя смысл события прошлого). 


Поможем учащимся понять главную мысль текста, подведя в ходе обсуждения текста к рассуждению о том, что поступок отца рассказчика, показавшийся поначалу жестоким предательством, оказался для сына настоящим уроком жизненной стойкости, сохранившей ему жизнь в годы войны. Отец научил сына преодолевать свой страх, что помогло тому выстоять в самые трудные минуты жизни. Главная мысль текста может быть сформулирована примерно так: «Подлинная любовь близких людей проявляется в стремлении не оградить от трудностей, а закалить в борьбе с ними, воспитав жизненную стойкость и подготовив таким образом к самостоятельной жизни».


Предоставим учащимся возможность самостоятельно составить план текста, а затем внести в него необходимые коррективы в ходе совместной проверки. План может быть примерно следующим.

1. Неожиданное «предательство».

2. Запечатлённая в памяти красота.

3. Плыву!

4. Новое понимание произошедшего.
5. Урок жизненной стойкости.



После этого учащиеся ещё раз внимательно перечитывают текст, закрывают книги и приступают к письменному изложению текста. Напомним семиклассникам о том, что при изложении его содержания необходимо сохранить особенности его типологической структуры.



Прежде чем ученики слабого класса приступят к работе, потренируем их в  устном пересказе текста (по частям в соответствии с пунктами плана), обращая их внимание на те языковые средства, которые необходимо сохранить, чтобы текст не утратил ни эмоциональности, ни содержательности.



Д. з.: 1) упр. 522; 2) индивидуальное задание – упр. 528. 
§ 17. Правописание наречий

Урок 72. Слитное, раздельное и дефисное написание наречий

Цели урока: 1) познакомить учащихся с группами орфографических правил, регулирующих написание наречий; 2) формировать представление о правилах слитного, раздельного и дефисного написания наречий.

I. Группы орфографических правил, регулирующих написание наречий (текст на с. 24, задание на с. 25)



Предложим семиклассникам рассмотреть схему на с. 24, а затем закрыть книги и выполнить следующие задания.


-- Назовите заголовок схемы.


-- Перечислите группы орфографических правил, которые регулируют написание наречий (их названия заключены в схеме в кружки). 


-- Какие правила входят в группу «Слитное, раздельное и дефисное написание»? Приведите примеры соответствующих наречий.


-- Какие правила включены в группу «Написание морфем»? Назовите и запишите примеры наречий, написание которых регулируется этими правилами.




По своему усмотрению в слабом классе учитель может заменить задание привести примеры наречий, иллюстрирующих правила (задание на с. 25) объяснительным диктантом, разъясняя в случае необходимости их написание.



Задание. Запишите наречия и объясните, какую группу правил иллюстрирует их написание.



Рискованно, настежь, слева, невесело, по-русски; не весело, а грустно; свежо, неуклюже, налево, зелено, невтерпёж, не тут.

II. Слитное, раздельное и дефисное написание наречий (упр. 527 – 529, текст на с. 26 – 27, задания на с. 27, упр. 531, 534 (1, 2))



В слабом классе учитель по своему усмотрению может предложить ребятам использовать при выполнении упражнения 527 слова для справок (слова даются в произвольном порядке), например: рассмотреть, повернуть, передвигаться, встречаться, трудиться, восторгаться, повезло, доказывать, стоять.


После этого ученик, подготовивший в качестве индивидуального задания упражнение 528, по предварительно частично воспроизведённой на доске схеме из упражнения 81 расскажет об образовании наречий и ответит на вопросы одноклассников.



Организуем рассмотрение схемы на с. 25 (материал рубрики «Знайте и применяйте!») и попросим учеников составить и записать словосочетания с наречиями из первых трёх столбиков, а при выполнении задания 1 упражнения 529 рекомендуем учащимся использовать наречия, образованные от прилагательных и причастий. Результатом работы с заданием 2 упражнения будет вывод о том, что наречия, в отличие от местоимений и прилагательных, не могут участвовать в связи согласование, а примыкают к глаголу (существительному, прилагательному), и на этом основании их можно отличить от омофонов.


Учебная игра. После внимательного чтения текста на с. 26 – 27 предоставим учащимся время (5 минут) для выполнения первого задания после текста и предложим им поучаствовать в конкурсе на самое интересное по форме и/или содержанию предложение.



Рекомендуем ученикам при составлении словарных статей использовать в качестве образца этимологический  словарик. 



Проведём совместную работу с упражнением 531 и затем предложим ребятам вспомнить, подтверждением какого высказывания Льва Успенского могли бы служить приведённые в этом упражнении факты, и попросим открыть и ещё раз прочитать эпиграф к теме «Наречие».


Важно, чтобы при анализе выразительных языковых средств, использованных в стихотворении, для того чтобы передать состояние радости, беззаботности, веселья (упражнение 534), учащиеся (возможно, с помощью учителя) отметили использование морфологических средств --наречий для характеристики предметов и действий (куртки нараспашку, шапки набекрень, (шли) вприпрыжку, бегом); лексических средств -- разговорных слов и выражений (нараспашку, куда попало); синтаксических средств – восклицательного предложения, риторического вопроса, предложения с однородными обстоятельствами места (в третьей строфе); приёмов анафоры (Шли куда попало во второй и третьей строфах; А потом...  в начале каждой строки четвёртой строфы; весело в двух последних строфах), лексического повтора (шли  в первой – третьей строфах; я да ты со мной в первой и пятой строфах) и т. п.


После того как учащиеся выпишут наречия кругом, бегом, домой (задание 2), попросим их доказать, что в первом предложении стихотворного текста использовано не наречие, а форма творительного падежа существительного весна. В случае необходимости обратим внимание учеников на то, что обстоятельство места весной распространено согласованным определением раннею, то есть прилагательное ранний согласуется со словом весна в единственном числе, творительном падеже, женском роде, в то время как наречие не может участвовать в связи согласование.


При наличии времени учитель может потренировать учащихся в написании зрительного диктанта (по фрагментам): учащиеся прочитывают строфу, объясняют выбор написания отдельных слов и пунктуационных знаков, произносят её вслух наизусть и записывают по памяти в тетради. Само- или взаимопроверка проводится после написания всего стихотворения.


Д. з.: 1) рассказать о слитном написании наречий (схема на с. 25, первая часть схемы на втором форзаце части 1 учебника); 2) упр. 532; 3) по желанию – упр. 534 (3).
Урок 73. Слитное, раздельное и дефисное написание наречий (продолжение)

Цели урока: 1) формировать представление о правилах слитного, раздельного и дефисного написания наречий; 2) тренировать учащихся в написании наречий; 3) отрабатывать умение учащихся строить устное и письменное высказывание.
I. Слитное, раздельное и дефисное написание наречий (продолжение – проверка домашнего задания, упр. 537, 539, 530)



Предложим семиклассникам перечитать наречия из упражнения 532, закрыть книги и написать предупредительный распределительный диктант с дополнительным заданием: включить наречие в состав словосочетания (учитель использует наречия из упражнения 532 и текста на с. 26 – 27, читая их в произвольном порядке).



Задание. Объясните написание наречия, включите его в состав словосочетания и запишите это словосочетание в один из столбиков: 1) слитное написание наречий; 2) раздельное написание наречий.



Образец ответа. Наречие вблизи пишется слитно. Расположиться вблизи – это словосочетание записываем в первый столбик.


После проведения обучающей работы предоставим учащимся возможность ещё раз внимательно перечитать свои записи, проверить их по учебнику и дополнить столбики словосочетаниями, составленными в соответствии с заданием 2 упражнения 537. По окончании работы порекомендуем ученикам в течение одной-двух минут заучить приведённые в упражнении 532 наречия, которые пишутся слитно (слова из первой группы) и произнести их по памяти.


Распределим задание упражнения 539 по группам (по рядам) – группа (ряд) работает с наречиями под цифрами 1 -- 2, или 3 – 4, или 5 – 6 (по указанию учителя)и отведём на работу со словарями  2-3 минутыи выслушаем устные ответы учащихся, после чего попросим закрыть учебники и проведём взаимодиктант: представители рядов по памяти называют наречия в составе словосочетаний, объясняя их написание, а одноклассники записывают эти словосочетания в тетради.

II. Различение форм степеней сравнения прилагательных и наречий (повторение – упр. 525)



Семиклассники выразительно читают высказывание Л.Н. Андреева о необходимости бережного отношения к языку как национальному достоянию, как выражению души народа, всего лучшего и ценного, чем владеют люди, для которых этот язык родной, и излагают своё понимание смысла этого высказывания. После этого предоставим ученикам одну-две минуты для подготовки выразительного чтения наизусть, выслушаем желающих и предложим записать это высказывание по памяти, после чего проверить свою запись и провести морфологический разбор наречий в простой форме сравнительной степени: 1 ряд – наречия осторожнее, 2 ряд – нежнее, 3 ряд – любовнее. Затем проводится совместная проверка. 
III. Сочинение-миниатюра (упр. 536)



В процессе записи четверостишия С. Маршака (упражнение 536) и объяснения выбора написания слов в пропусками попросим семиклассников назвать те разносклоняемые имена существительные, в падежных формах которых (кроме форм именительного и винительного падежа) есть суффикс -ен-. Предложим записать по одной падежной форме каждого из этих разносклоняемых существительных и подчеркнуть гласную в суффиксе.


Предоставим учащимся возможность поработать с заданием 2 самостоятельно (без предварительного обсуждения), а потом предложим прочитать свои высказывания отдельных учащихся (по желанию).



Д. з.: 1) упр. 530; 2) повторить написание наречий из упр. 537, 539; 3) индивидуальные задания – упр. 535 (1, 2 -- см. примечание 1), 538, [ф] 525 (см. примечание 2).


Примечания. 1. При определении в качестве индивидуального задания упражнений 535 (1, 2) -- [ф] и 538 прежде всего учитываем желание учащихся. Задания 1, 2 упражнения 535 распределим между двумя учениками.

2. Задание упражнения 525 распределим между четырьмя сильными учениками (каждый работает с парой грамматических омонимов).



Резерв – упр. 540.
Урок 74. Различение наречий и сходных по звучанию сочетаний
Цели урока: 1) тренировать учащихся в написании наречий; 2) вырабатывать умение проводить грамматический анализ для различения наречий с приставками и сходных по звучанию сочетаний: существительных и местоимений с предлогами, прилагательных и предлогов.
I. Слитное, раздельное и дефисное написание наречий (продолжение – проверка домашнего задания, упр. 533)



Попросим учащихся объяснить написание наречий из упражнения 530 и в случае необходимости внести коррективы в сделанные дома записи. Затем предложим ученикам послушать историю, составленную одним из учеников на основе рисунка на с. 28 (индивидуальное домашнее задание), записать под диктовку одноклассника, работавшего дома с заданием 2 упражнения 535, предложения с наречиями врассыпную, без оглядки, рассредоточенно (беспорядочно) и выполнить задание 3 упражнения.


После этого ребята послушают сообщение по теме упражнения 538 и запишут отдельные предложения (по указанию учителя), составленные отвечающим при выполнении домашней работы.



Одна из форм работы с упражнением 533 – предупредительный диктант: ученики поочерёдно называют наречия, объясняют их написание, в случае необходимости прибегая к использованию орфографического словаря, называют словосочетание, в состав которого может быть включено это наречие, и записывают это словосочетание в тетрадь. Работа может быть проведена в два этапа: сначала разъясняется написание всех наречий и называются соответствующие словосочетания, а в ходе их записи последовательно проводится повторное объяснение написания наречий.

II. Различение наречий и сходных по звучанию сочетаний (текст на с. 30, 541, 542, текст на с. 32, упр. 547 (1 – 4) – 549)


В результате работы с текстом на с. 30 учащиеся приходят к следующим выводам:



-- наречия и сходные по звучанию сочетания необходимо различать, чтобы не ошибиться в их написании;



-- чтобы различить наречия и сходные по звучанию сочетания, необходимо провести грамматический анализ: задать вопрос(-ы), определить способ грамматической связи, которым связано это слово или сочетание слов с другими словами, -- существительное управляет другим существительным (местоимением) или выступает управляемым словом (ставится в определённом падеже) при главном слове в словосочетании; прилагательное и местоимение-прилагательное согласуется с существительным; наречие примыкает к глаголу, прилагательному, существительному, другому наречию.



При рассмотрении приведённых в упражнении 541 примеров обратим внимание учащихся на то, что эти слова омофонами не являются, так как произносятся по-разному. Предложим ребятам задать к выделенным словам (сочетаниям слов) вопросы и определить способ подчинительной связи, ещё раз удостоверившись в том, что наречия вступают в отношения только на основе примыкания, что помогает отличить их от сочетаний слов и написать правильно. 



Этот вывод закрепляется в ходе анализа примеров из упражнения 542.


После чтения текста на с. 32 предоставим учащимся возможность самостоятельно построить развёрнутые ответы при анализе примеров 1 – 4 из упражнения 547. Каждый пример могут проанализировать по два ученика, а их одноклассники могут назвать тот ответ, которые оказался правильным, или при совпадении признать правильными оба ответа, или внести необходимые коррективы. В такой же форме может быть проведена работа с примерами из упражнения 548.




В случае необходимости поможем ученикам слабого класса в работе с упражнением 549: предложим ещё раз прочитать текст на с. 32 и подробно разъясним приведённые примеры и примеры, которыми учащиеся анализировали в ходе выполнения упражнения 549.

[ф] III. Различение форм степеней сравнения прилагательных и наречий (повторение – упр. 525 (индивидуальное домашнее задание))



Попросим учеников, составившим дома предложения с грамматическими омонимами – формами сравнительной степени прилагательных и наречий, продиктовать их одноклассникам, а ребят, работающих на местах, -- провести грамматический анализ с целью определения частеречной принадлежности омонимичных форм. Ученики, подготовившие это задание дома, при необходимости вносят коррективы в ответы одноклассников. 



Д. з.: 1) пересказ текстов на с. 30, 32; 2) упр. 544, 547 (5 – 11); 3) индивидуальные задания – упр. 543, 551 (см. примечание).


Примечание. Распределим задания упражнений 543 и 551 между несколькими учениками (каждый работает с одной парой омофонов по указанию учителя).



Резерв – упр. 546.
Урок 75. Дефисное написание наречий
Цели урока: 1) формировать представление об условиях выбора дефисного написания наречий; 2) отрабатывать умение учащихся выбирать слитное, раздельное и дефисное написание наречий.
I. Различение наречий и сходных по звучанию сочетаний (повторение – проверка домашнего задания)



Предложим семиклассникам (по желанию) рассказать о том, как различить наречия и сходные по звучанию сочетания (содержание текстов на с. 30, 32), а затем попросим провести устный грамматический анализ примеров из упражнений, выполненных дома (544, 547 (1 – 11)). После этого учащиеся записывают под диктовку одноклассников, подготовивших индивидуальные задания, составленные ими примеры использования омофонов, и подробно их анализируют. 
II. Дефисное написание наречий (текст на с. 34, упр. 553 -- 555 (работа с примером 2), 556)


После внимательного чтения текста на с. 34 предложим семиклассникам попытаться за минуту запомнить примеры наречий, образованных повторением основ, однокоренных слов или синонимов, затем закрыть книги и по очереди называть эти примеры и записывать в тетради. Открыв учебники, ребята проверят, все ли наречия этой группы им удалось вспомнить в ходе совместной работы, а один-два ученика перескажут первую часть  текста.  


Обратим внимание учащихся на то, что неопределённые наречия образуются с помощью суффиксов -то, -либо, -нибудь и приставки кое- от вопросительно-относительных наречий, и попросим вспомнить, почему они так называются, записать их в столбик и образовать от них неопределённые наречия.



Выясним, понятно ли учащимся, каким способом образованы наречия, соответствующие приведённым в пункте 3 текста моделям, и акцентируем внимание ребят на том, что эти наречия образованы от основ прилагательных приставочно-суффиксальным способом с помощью приставки по- и суффиксов -ому (-ему), -и и с помощью приставки в- (во-) и суффикса -ых(-их). Обратим внимание учеников на рисунки после текста и попросим их объяснить, какой лингвистический смысл они выражают. Важно, чтобы ребята отметили, что эти рисунки в шуточной форме выражают то же содержание, что и приведённые в пункте 3 схемы. Попросим их записать приведённые в пункте 3 слова по образцу: прежний → по-прежнему.


По своему усмотрению в сильном классе учитель может распределить задание упражнения 553 по вариантам: I вариант самостоятельно составляет и записывает словосочетания с первыми двумя группами слов, II – с третьей и четвёртой, после чего представители вариантов диктуют свои словосочетания одноклассникам, работавшим с другими группами слов, и объясняют написание наречий. Такая форма работы требует, чтобы представители вариантов называли свои словосочетания поочерёдно, например: спорить по-пустому (I  вариант), по-осеннему унылый (II  вариант), не захотел по-плохому (I  вариант), яркий по-весеннему (II  вариант) и т. д.  


По своему усмотрению в слабом классе учитель может предоставить возможность воспользоваться словами для справок, например (слова даны в произвольном порядке): ветрено, договориться, запеть, расстраиваться, решить, не поступать, рассказать, вышло, одеться, тепло, заговорить, рассказать, сделать, посмотреть, морозно, беседовать, выглядеть, танцевать и т. п.



Попросим учеников выразительно прочитать предложения, выписанные из художественных произведений (упражнение 554), и в процессе записи подробно устно объяснить выбор написания наречий.




Затем ребята выразительно прочитают отрывок из стихотворения С. Есенина и на этом материале выполнят задания 1, 2.


Задания упражнения 556 распределим по группам (рядам): каждая группа (ряд) составляет предложение с одним из вводных слов (по указанию учителя), затем представитель группы диктует составленное предложение классу, объясняя написание наречия, раскрывая значение, которое вносит в это предложение использованное вводное слово и комментируя расстановку знаков препинания.



Д. з.: 1) выучить наизусть текст на с. 34; 2) упр. 555 (задание 1 – работа с примерами 1, 3, 4).


Резерв – упр. 552.

Урок 76. Слитное, раздельное и дефисное написание наречий (повторение и обобщение)

Цели урока: 1) повторить и обобщить правила слитного, раздельного и дефисного написания наречий; 2) отрабатывать умение использовать правила слитного, раздельного и дефисного написания наречий при выборе написания.
I. Слитное, раздельное и дефисное написание наречий (повторение и обобщение – проверка домашнего задания, упр. 561, 559, 557)



Попросим отдельных учеников рассказать об условиях выбора дефисного написания наречий. В процессе их сообщения предложим учащимся, работающим на местах, дополнять ответ своими примерами и вести запись называемых одноклассниками примеров.



Предложим ребятам прочитать и пересказать содержание первого столбика таблицы из упражнения 561, а затем проведём объяснительный диктант, продиктовав примеры, приведённые в схеме рубрики «Знайте и применяйте!» на с. 25 учебника.


После этого учащиеся в течение отведённого времени (5 минут) заучивают содержание второго столбика таблицы, передают это содержание устно, записывают приведённые примеры по памяти, проверяют свою запись и выполняют упражнение 559.



Предоставим семиклассникам возможность в течение минуты повторить, а затем рассказать правила дефисного написания наречий (домашнее задание) и продиктовать одноклассникам свои примеры, соответствующие положениям каждого пункта (примеры приводят все учащиеся).


Руководствуясь выученными правилами, учащиеся выполняют упражнение 557 (распределительный самодиктант).

II. Различение омофонов (упр. 558, 545)


Проведём устную работу с примерами упражнения 558, после чего попросим ребят составить по два соответствующих предложения со словами, которые нельзя написать правильно без учёта смысла высказывания. Затем ученики записывают остальные примеры в составе словосочетаний.


Работу с упражнением 545 можно провести в форме комментированного письма.



Д. з.: 1) упр. 561 повторить; 2) упр. 560.

Урок 77. Слитное и раздельное написание не и ни с наречиями  

Цели урока: 1) формировать представление о правилах слитного и раздельного написания не и ни с наречиями; 2) вырабатывать умение использовать правила слитного и раздельного написания не и ни с наречиями.

I. Слитное и раздельное написание не и ни с наречиями (текст на с. 37 – 38,


После того как учащиеся составят устное высказывание по приведённой в пункте 1 текста схеме, предоставим им время для её заучивания, воспроизведения по памяти в тетради, а затем самопроверки и корректировки своей записи.  



Внимательно прочитав пункт 2 текста, учащиеся закрывают книги и выполняют следующее задание.



Задание. Запишите отрицательные наречия, подбирая к ним однокоренные отрицательные наречия с безударной приставкой. Написание приставок объясните.



Некогда -- ..., неоткуда --- ..., некуда --- ..., негде -- ... .


Попросим ребят вспомнить, написание слов ещё какой речи регулируется правилом «Под ударением пишется приставка не-, а в безударной позиции – ни-», и выполнить следующее задание. 



Задание. Объяснительный диктант. Запишите словосочетания, объясняя написание отрицательных местоимений и наречий.


Ни у кого не спрашивал, некогда поговорить, никогда не поверит, ничем не побрезговал, нигде не остановился, ни о чём не задумался, ничей щенок, ниоткуда не ждал писем.



Затем учащиеся выполняют задание 1 упражнения 562 и делают вывод, что выбор гласных в приставках не- и ни- отрицательных наречий и отрицательных местоимений регулируются одним правилом. Важно, чтобы в своих ответах ученики отметили, что эти приставки с наречиями пишутся всегда слитно, а выбор слитного или раздельного написания с не- и ни- отрицательных местоимений определяется наличием или отсутствием предлогов.


После чтения пункта 3 текста попросим учеников назвать и записать свои примеры слитного и раздельного написания наречий, а затем поработать с упражнением 564.



В слабом классе по своему усмотрению учитель может облегчить работу с упражнением 564, предложив следующее задание.



Задание. Послушайте предложения и объясните написание наречий. Пользуясь рекомендациями, данными в упражнении 564, измените эти предложения так, чтобы наречия с не нужно было писать раздельно, и запишите их в тетрадь. 

1) Нерадостно восприняли горожане новость о реконструкции старинных зданий. 2) Этот цветок ещё неглубоко пустил корни, поэтому пересаживать его нельзя. 3) Алексей, продолжая чтение рассказа, неприветливо покосился в сторону вошедшей девочки. 4) Голос актрисы звучал неискренне.
 

Обратим особое внимание на выразительность прочтения приведённых в упражнении 566 высказываний и предложим ученикам объяснить своё понимание высказываний М. Горького и А. Толстого (задание 2) и произнести их по памяти. С целью тренировки пунктуационных умений учитель может предложить следующее задание.


Задание. Запишите высказывания М. Горького и А. Толстого в соответствии со схемами: [А: «П»]. [«П», -- а].

II. Способы образования наречий (повторение – упр. 563)







Предоставим возможность учащимся слабого класса использовать предварительно вынесенную на доску опорную запись, чтобы вспомнить, от слов каких частей речи и какими способами могут быть образованы наречия, например: весёлый → весело;  весело → невесело; старый → по-старому. Постараемся, чтобы в процессе работы с заданием упражнения 563 ученики ещё раз осмыслили особенности словообразования наречий. 


Д. з.: подготовиться к написанию диктанта с творческим заданием (упр. 568) (см. примечание).


Примечание. Сообщим семиклассникам, что на основе приведённого в упражнении 568 текста будет проведён диктант, часть текста ученикам предстоит подробно изложить, а также написать сочинение-миниатюру (пять – семь предложений) с опорой на его содержание.



Резерв – упр. 562 (2).
Урок 78.    Контрольная работа № 2. Разученный диктант с творческим заданием (на материале упр. 568) 

Цели урока: 1) проверить орфографические умения учащихся с целью их дальнейшей отработки в процессе изучения темы «Наречие»; 2) проверить речевые умения учащихся -- подробно излагать текст-повествование и составлять письменное рассуждение на основе прочитанного текста.  
Примечания. 1. По итогам выполнения работы оценивается: 1) орфографическое и пунктуационное оформление текста в рамках заданного в упражнении 568 объёма; 2) умение письменно подробно излагать текст-повествование; 3) умение составлять на основе содержания предложенного текста собственный текст заданной типологической структуры (рассуждение).  2. В слабом классе орфографическое и пунктуационное оформление текста оценивается в рамках продиктованного фрагмента.
I. Подготовка к написанию разученного диктанта с творческим заданием (проверка домашнего задания, подготовка к изложению)



Предоставим учащимся возможность задать возникшие в ходе домашней подготовки вопросы, а затем сообщим, что объём диктанта будет составлять четыре абзаца текста Ю. Яковлева. Последующие три абзаца необходимо будет подробно изложить письменно, после чего письменно в пяти – семи предложениях выразить отношение к поступку девочки.



После этого семиклассники ещё раз внимательно читают текст вслух.

II. Разученный диктант с творческим заданием  

Продиктуем учащимся четыре абзаца текста и предоставим им возможность проверить свою запись. Ещё раз прочитаем вслух три последующих абзаца  и предложим письменно их изложить, а затем выполнить задание, вынесенное на доску.

Задание. Составьте и запишите текст-рассуждение, выразив своё отношение к поступку девочки Тани – персонажа рассказа Ю. Яковлева.


Д. з.: по желанию – упр. 565 (3).
Урок 79. Анализ контрольных работ и подведение итогов работы в I-м полугодии

Цели урока: 1) провести анализ контрольных работ; 2) подвести итоги работы в I-ом полугодии и определить объём и цели работы в третьей четверти.

I. Анализ контрольных работ (анализ типичных ошибок, индивидуальная работа над ошибками, упр. 565 (1, 2), 567)


После анализа типичных ошибок предоставим время для проведения анализа индивидуальных ошибок тем учащимся, которым такая работа необходима. Остальные ученики готовят ответы по заданию 1 упражнения 565. По истечении отведённого на эту работу времени ребята выразительно читают стихотворение А. Фета и проводят анализ использованных поэтом выразительных средств языка. 


Важно, чтобы семиклассники отметили не только лексические, но и морфологические средства выразительности, например использование для создания представления о чувствах (душевном состоянии) лирического героя слов категории состояния (не грустно, не томно, не больно). В сильном классе обратим внимание учащихся на использование синтаксического параллелизма и анафоры (в седьмой-восьмой и двух последних строках).


Работу с упражнением 567 можно провести в форме предупредительного самодиктанта.
IV. Подведение итогов первой учебной четверти

Отметим удачные письменные работы и устные ответы каждого ученика и объявим оценки  за работу в течение I-го полугодия. Нацелим семиклассников на улучшение качества работы и её результатов в третьей учебной четверти и определим основное направление деятельности персонально для каждого.

 
После этого предложим ребятам открыть учебник на с. 205 -- 206, перечислить те части речи, изучение которых предстоит во II-м полугодии, и определить объём каждой широкой темы.

Урок 80. Резерв.

III четверть

(50 часов (10 недель))

Правописание наречий

 (продолжение)

Урок 81. Правописание н и нн в наречиях на -о (-е)  

Цели урока: 1) формировать представление о выборе н и нн в наречиях на -о (-е) и вырабатывать умение применять это правило на письме; 2) формировать умение использовать правильный способ действия при различении наречий на -о (-е) и кратких причастий.
I. Правописание н и нн в наречиях на -о (-е)  (текст на с. 41, упр. 569, 571)
Важно, чтобы в процессе работы с правилом на с. 41 учащиеся усвоили, что оно распространяется на наречия, образованные от прилагательных и причастий с помощью суффиксов -о и -е.  Предоставим семиклассникам две-три минуты для заучивания этого правила, а затем организуем взаимопроверку в парах.

Обратим внимание учеников сильного класса на то, что с помощью суффикса -о наречия образуются от прилагательных и причастий с основой на твёрдый согласный (хороший → хорошо), а с помощью суффикса -е – с основой на мягкий (искренний → искренне). 
Предложим сильным учащимся просмотреть приведённые в упражнении 569 примеры и назвать то наречие(-я), которое(-ые) пишется(-утся) с одной -н.


В слабом классе предоставим образец устного ответа, например: «Обращаться гуманно. Наречие гуманно образовано с помощью суффикса -о от основы прилагательного гуманный, в котором пишется -нн-, поэтому и в образованном от него наречии пишется -нн-». Поможем ребятам в построении собственных ответов.
В случае затруднения учащихся слабого класса в процессе работы над заданиями упражнения 571  предложим им образовать наречия от следующих прилагательных и причастий: радостный, восторженный, обрадованный, восхищённый, разочарованный, расстроенный, огорчённый, осторожный, внимательный, заинтересованный, увлечённый, напряжённый, задумчивый, унылый, рассерженный, уверенный, спокойный, невозмутимый, довольный. Ребята записывают наречия и объясняют выбор одного или двух н в наречиях с изучаемой орфограммой. Предоставим ученикам возможность самостоятельно назвать существительные-антонимы в соответствии с заданием 2 упражнения 570, а при необходимости продиктуем слова, к которым попросим подобрать антонимические пары, например: победитель (побеждённый), победа (поражение), противник (друг), успех (неудача), уверенность (неуверенность), огорчение (радость), волнение (спокойствие, невозмутимость) и т.п. 
II. Различение наречий и кратких причастий среднего рода (текст на с. 42, упр. 572, в сильном классе – упр. 573)



Предложим ученикам сильного класса на основе предварительно вынесенной на доску записи (например: Сестра озабоченно оглядела одежду малыша. – Руководство предприятия озабочено отсутствием необходимого оборудования.) попытаться объяснить, по каким признакам можно различить сходные по звучанию наречия и краткие причастия, а затем проверить свои предположения, ознакомившись с содержанием текста на с. 42.
Проведём совместную работу с упражнением 572 и постараемся добиться от учащихся осмысления зависимости орфографического оформления сходных по звучанию слов от их грамматических признаков. 

По своему усмотрению в слабом классе учитель может предложить образец устного рассуждения, например: «Озеро взволновано сильным ветром. Слово взволновано в предложении является сказуемым: озеро (каково?) взволновано. Оно может быть заменено глаголом: Озеро взволновал сильный ветер. Следовательно, взволновано – краткое причастие, а в кратких причастиях пишем одно н. Участники экспедиции взволнованно рассказывали о её результатах. Взволнованно – это наречие, так как зависит от глагола и обозначает признак действия: рассказывали (как?) взволнованно. В предложении является обстоятельством. В наречии взволнованно пишем два н, так как оно образовано с помощью суффикса -о от причастия взволнованный, в котором пишется -нн- (на -ованный)».
Упражнение 573 предложим ученикам сильного класса, распределив задание по вариантам: вариант I работает с первой парой слов, вариант II – со второй парой. Затем представители вариантов диктуют одноклассникам составленные примеры, проводят их синтаксический анализ и объясняют написание наречий и кратких причастий.

III. Слитное и раздельное написание не с наречиями (повторение – текст на с. 37 – 38, упр. 567)


Попросим учащихся рассказать, опираясь на схему в тексте на с. 37 – 38, о слитном и раздельном написании не с наречиями, а затем проведём объяснительный диктант, используя материал упражнения 567, с которым семиклассники работали на уроке 79.


Д. з.: 1) выучить тексты на с. 41, 42; 2) упр. 570.
Урок 82. Суффиксы -о и -а на конце наречий
Цель урока: формировать представление о правиле выбора суффиксов -о и -а на конце наречий и вырабатывать умение применять это правило на письме.

I. Правописание н и нн в наречиях на -о (-е) (проверка домашнего задания, объяснительный диктант)

Попросим семиклассников рассказать правило, регулирующее выбор н и нн в наречиях на -о (-е), а затем по опорной записи на доске рассказать о том, как различать наречия на –о (-е) и краткие причастия. Запись может быть, например, такой.


1) Никита разочарова(н,нн)о перелистывал ненужную теперь тетрадь. – Жюри было разочарова(н,нн)о выступлением главного претендента на победу в соревнованиях. 2) Внимание участников олимпиады должно быть сосредоточе(н,нн)о на решении задач. – Капитан рыболовецкого судна сосредоточе(н,нн)о вглядывался вдаль.

По своему усмотрению учитель может провести объяснительный диктант.


Задание. Запишите сочетания слов, объясняя написание наречий и кратких причастий.


Задание не выполнено, никогда не стой на месте, путано объяснять, усиленно заниматься, поступить не по-товарищески, искренне недоумевать, не нужно попусту тратить время,  ошеломлённо присвистнуть, ненадолго отлучиться, ниоткуда не слышно музыки, раздосадованно хмыкнуть, помещение заполнено до отказа, не лучше других.
II. Суффиксы -о и -а на конце наречий (текст на с. 43, упр. 574 (работа с прилагательными 1 – 5), 576, 577 (1), в сильном классе – упр. 577 (2))

После того как учащиеся внимательно прочитают текст на с. 43, обратим их внимание на иллюстрацию и попросим объяснить её лингвистический смысл, а затем выучить группы приставок в соотнесении их с суффиксами -о и -а. Организуем хоровое проговаривание (по рядам) этих групп приставок с соответствующими суффиксами.

Акцентируем внимание семиклассников на том, что это правило распространяется только на наречия, образованные приставочно-суффиксальным способом. Например, в наречиях извилисто, доходчиво, сдержанно, скованно, как и в других, образованных суффиксальным способом, пишем суффикс -о, несмотря на то что в их морфемном составе присутствуют приставки из-, до-, с-.

Предложим ученикам сильного класса давать примерно следующие объяснения в процессе работы с упражнением 574: «От основы прилагательного левый приставочно-суффиксальным способом с помощью приставки в- и суффикса -о можно образовать наречие влево».

По своему усмотрению учитель может предложить ребятам составить и записать два-три предложения с примерами составленных наречий (по выбору учащихся).


Учащиеся внимательно читают текст обиходно-делового стиля, приведённый в упражнении 576, и отмечают, что цель составителя текста -- точно, кратко, объективно, понятно сообщить информацию о том, как сервировать стол его основные стилевые черты: точность, краткость при информативной насыщенности, объективность, отсутствие эмоциональности.

В сильном классе по своему усмотрению учитель может обратить внимание учащихся на использование автором языковых средств, создающих черты обиходно-делового стиля: лексических – слов в прямом значении; морфологических – глаголов в форме третьего лица множественного числа в обобщённом значении для обозначения действий, которые обычно производятся теми, кто сервирует стол (кладут, расставляют, наливают, подают); синтаксических – односоставных обобщённо-личных предложений, неполных предложений в составе сложных.

После выполнения орфографической работы предложим ученикам описать фотографию на с. 44, используя информацию текста упражнения.


Проведём совместную работу с текстом упражнения 577 в форме комментированного письма.

Задание продолжить текст «Где живёт Совесть?» (задание 2 упр. 577) предложим ученикам сильного класса. По своему усмотрению учитель может организовать обсуждение вопроса, приведённого в задании, а работу по созданию сочинения-миниатюры предложить в качестве домашней тем ученикам, кто пожелает реализовать свой замысел.  

Д. з.: 1) подробный пересказ текста на с. 43; 2) упр. 574 (работа с прилагательными сухой, давний, чистый); 3) упр. 575.

Урок 83. О и е (ё) на конце наречий после шипящих
Цели урока: 1) повторить и систематизировать сведения об условиях выбора о и е (ё) после шипящих и ц в разных морфемах; 2) формировать умение правильно осуществлять выбор о и е на конце наречий после шипящих.

I. Суффиксы -о и -а на конце наречий (повторение – распределительный диктант)

Один из учеников расскажет о способе выбора суффиксов -а и -о в наречиях, образованных приставочно-суффиксальным способом от основ прилагательных, после чего можно провести распределительный диктант.

Задание. Распределите наречия, образованные приставочно-суффиксальным способом от прилагательных, в два столбика, выделяя приставки и суффиксы. Какие наречия нельзя записать ни в один из столбиков?
	из-, до-, с- ∩ -а
	в-, на-, за- ∩ -о



Налево, засветло, издавна, досуха, вправо, доходчиво, слева, досыта, начисто, наскоро, избирательно, справа, насухо, задолго, дочиста, искоса, наглухо.

Если ученикам (по желанию) предлагалось задание продолжить текст М. Салтыкова-Щедрина «Где живёт Совесть?» (упр. 577 (2)), выслушаем их сочинения-миниатюры.

II. О и е (ё) на конце наречий после шипящих (задания, текст на с. 45, упр. 578, 579, 581)




Поможем ученикам слабого класса выполнить задания на с. 45. В процессе работы с текстом на с. 45, чтобы выяснить, насколько ребята осмыслили правило, попросим объяснить, почему наречие ещё является исключением.

В случае затруднения учеников в работе с упражнением 578 предложим им поработать с готовыми примерами, распределяя их по графам таблицы, например: чертежом, грушевый, чётко, шоколад, медвежонок, шёлковый, свежо, неуклюжего, щётка, моржовый, жёваный, глянцевый, вишенка, перцем, сверкающе, шёпотом.

По своему усмотрению учитель может предложить ребятам воспользоваться в работе с упражнением 579 словами для справок, например (слова даны в произвольном порядке): повернуться, подготовиться, выглядеть, проговорить, прозвучать, взглянуть.

III. Слитное и раздельное написание наречий (повторение – схема на с. 25, текст на с. 26 – 27, упр. 532 (частично))

Попросим семиклассников вспомнить и рассказать о слитном и раздельном написании наречий, опираясь на схему на с. 25 и текст на с. 26 – 27. После этого предложим перечитать слова в упражнении 532 и записать двадцать из них (по выбору учителя) под диктовку, а затем проверить свою запись по учебнику и самостоятельно определить уровень своей подготовки.

IV. Сочинение-миниатюра (упр. 581)


Проведём совместную работу по подбору наречий, которые могут быть использованы при описании интерьера или его состояния (упр. 581), например: слева, справа, напротив, рядом, сверху, внизу, поперёк и т. п. Укажем ребятам на необходимость отличать наречия напротив (стоит напротив), рядом (рядом возвышается), сверху (сверху свисает), поперёк (расположился поперёк) от производных предлогов напротив (напротив шифоньера), рядом с (рядом с диваном), сверху (сверху полок), поперёк (поперёк комнаты).

По своему усмотрению учитель может предложить семиклассникам написать сочинение-миниатюру по одному из предложенных вариантов начала (по выбору учеников). По истечении отведённого на работу времени отдельные ученики (по желанию) прочитают свои сочинения.


Д. з.: 1) рассказать о выборе о и е (ё) после шипящих в морфемах слов разных частей речи (на основе таблицы в упражнении 578); 2) упр. 580; 3) упр. 532 повторить.
Урок 84. Употребление ь на конце наречий после шипящих 
Цели урока: 1) повторить и систематизировать сведения об условиях выбора ь после шипящих в словах разных частей речи; 2) формировать умение правильно выбирать написание в наречиях с орфограммой «Правописание ь после шипящих».

I. О и е (ё) в морфемах разных частей речи (повторение – проверка домашнего задания)

Попросим учеников рассказать об условиях выбора о и е (ё) после шипящих в морфемах разных частей речи и проведём объяснительный взаимодиктант: ученики по очереди называют примеры слов с этой орфограммой в составе словосочетаний одноклассникам, которые объясняют написание слов и записывают эти примеры в тетради.

II. Употребление ь после шипящих в словах разных частей речи (упр. 582, 583)


После того как ученики на основе таблицы расскажут о том, в каких случаях после шипящих используется ь, потренируем их в написании слов с этой орфограммой: проведём предупредительный диктант, используя приведённые в таблице примеры (в произвольном порядке) в составе словосочетаний.


Задание. Используя таблицу, объясните написание слов с орфограммой «Правописание ь после шипящих» и запишите сочетания слов в тетрадь.


Разводишь гладиолусы, по медвежьему следу, золотая рожь, сметают с крыш, вышла замуж, книги нужно беречь, намажьте джемом, ветер жгуч, оказать помощь, распахнуть настежь, ждать больше невмочь, сплошь зарос сорняками, подземный гараж, нельзя пренебречь, застелешь покрывалом, точь-в-точь мой Тузик, ешьте не спеша, роскошь осеннего наряда, завернуться в плащ, богатырь могуч, умчался прочь, оставаться на месте невтерпёж, выпускники училищ, умчаться прочь.


Поможем учащимся слабого класса кратко сформулировать информацию по указанной в упражнении 582 теме.


Попросим семиклассников в процессе записи примеров из упражнения 583 подробно объяснять выбор написания слов с пропусками. Предоставим время для подготовки задания 3, а затем предложим желающим сделать соответствующие сообщения.

III. Слитное, дефисное, раздельное написание наречий (повторение – проверка домашнего задания, упр. 589) 

В сильном классе можно попросить учеников закрыть учебники, продиктовать словосочетания из упражнения 589, а также 25-30 слов из упражнения 532, а затем предложить ребятам проверить свою запись и сделать работу над ошибками.


В слабом классе предложим записать словосочетания в тетради, сопровождая запись подробными объяснениями, а затем продиктуем двадцать-двадцать пять слов из упражнения 532 и организуем взаимопроверку в парах.


Д. з.: 1) подготовить устное сообщение по таблице на с. 47 (см. примечание); 2) упр. 584 (1); 3) по желанию – упр. 584 (2); 4) индивидуальное задание – упр. 585 (см. примечание 2).

Примечания. 1. Предупредим учащихся, что на уроке сообщение нужно сделать без использования таблицы. 2. Распределим задание упражнения 585 между четырьмя учениками.
Урок 85. Употребление ь на конце наречий после шипящих (продолжение)
Цели урока: 1) отрабатывать умение выбирать правильное написание в словах с орфограммой «Правописание ь после шипящих»; 2) тренировать учащихся в проведении орфографического анализа текста.

I. Употребление ь после шипящих в словах разных частей речи (повторение и обобщение – таблица на с. 47, распределительный диктант)

Предложим отдельным учащимся сделать сообщение об использовании ь после шипящих и ц в словах разных частей речи и проведём выборочно-распределительный диктант.

Задание. Выпишите из следующих сочетаний слова с орфограммой «Правописание ь после шипящих», распределяя их по столбикам: 1) ь после шипящих пишется; 2) ь после шипящих не пишется.

Утешьте малыша, вражеских полчищ, опрокинуть навзничь, закаляешься по утрам, сплошь покрыты, уж осень на дворе, невтерпёж догонять, точь-в-точь снеговик, по барсучьему следу, калач горяч, оказать помощь, выпускники училищ, хлестнёт наотмашь, медвежонок неуклюж, предостеречь от опасности,  снег колюч, удерживать невмочь, внимательный сторож, метнёшься прочь, сбросить с плеч, громкий плач, открыта настежь, собачьим лаем, выдать замуж, отыщешь нужную вещь, беречься от дождя, ешьте кулич.

Выслушаем устные рассказы учеников, выполнивших задание 2 упражнения 584 (по желанию), а затем ребята, подготовившие индивидуальное задание, продиктуют одноклассникам предложения с приведёнными в упражнении 585 омофонами и в случае необходимости внесут коррективы в их объяснение написания этих слов.

II. Разученный диктант (упр. 586)

Предложим учащимся выписать из текста упражнения 586 слова с пропусками и объяснить выбор их написания. После этого попросим семиклассников провести устный пунктуационный анализ текста, а затем записать его под диктовку. По итогам работы проводится само- или взаимопроверка (по указанию учителя). 


Кроме проведения морфологического анализа наречий (задание 2 упражнения), можно предложить следующие задания.

1. Запишите наречия издавна, по-прежнему, влево, вправо, кверху, книзу, невольно в составе словообразовательных пар. Укажите способ и средства образования каждого из этих наречий.
 2. Выпишите из текста неопределённые наречия в составе словосочетаний.
3. Проведите синтаксический разбор предложения По-прежнему на кораблях есть специалисты-сигнальщики.


Д. з.: 1) повторение – выполнить задание на с. 9 (рассказать о разрядах наречий по значению); 2) упр. 588.
Урок 86. Сжатое изложение (упр. 587)

Цели урока: 1) развивать умение сжато излагать текст-повествование; 2) проверить умение учащихся использовать правильный способ действия при выборе написания наречий.

I. Содержательный, композиционный и частичный орфографический анализ текста (упр. 587)


Учащиеся внимательно читают текст В. Солоухина, подбирают заголовок (например, «Сам себя обманул», «Как Костя над собой подшутил») и составляют план, который может быть примерно таким.

1. Встреча перед рыбалкой.
2. Выдуманная наживка.

3. Неожиданная удача.

4. Шутник посрамлён.


Организуем совместную работу с заданием 2 упражнения, анализируя каждую часть текста. В результате обсуждения подведём ребят к мысли, что нужно сохранить примерно следующее содержание каждой части.

1. Когда я шёл на свою первую рыбалку, мне встретился сосед Костя Ефимов, который был старше на пять лет и любил надо мной подшучивать.

2. Костя убедил меня, что рыба лучше всего клюёт на сосновые свечки.
3. Сосед готовился посмеяться, но как только я забросил удочку с насаженной сосновой свечкой, она дёрнулась. Я рванул удочку, и на траве затрепыхалась рыбина. Изумлённый Костя побежал за удочкой.
4. Конечно, больше на эту выдуманную наживку не клевало. Прибежавший вскоре с удочками и сосновыми свечками Костя оказался в более смешном положении, чем я.

Потренируем учеников слабого класса в устном сжатом изложении текста, а затем попросим семиклассников закрыть книги и изложить текст В. Солоухина сжато в тетрадях.

Д. з.: повторить сведения о способах словообразования наречий (первый форзац части 1 учебника).

 Урок 87. Повторение и обобщение по теме «Правописание наречий»

Цели урока:  1) повторить и обобщить сведения о правописании местоименных наречий; 2) отрабатывать умение применять соответствующие способы действия при выборе написания наречий; 3) тренировать учащихся в проведении разных видов грамматического разбора наречий.

I. Разряды наречий по значению (проверка домашнего задания к уроку 86, объяснительный диктант)

Один из учеников делает сообщение о разрядах наречий по значению, после чего проведём объяснительный диктант.
Задание. Запишите наречия в составе словосочетаний. Объясните написание каждого наречия и определите его разряд по значению.


Помахать рукой издалека, перепутать сослепу, возвратиться домой, дважды пообещать, по-дружески подмигнуть, восторженно приветствовать, уже выучил, нарочно прищурился, повторял накануне, увидеть изнутри, ошеломляюще красиво вокруг, пожать руку, засидеться дотемна, прикрыть сверху, сгоряча не разобрать, чрезвычайно интересно, сначала нужно поздороваться, поневоле поверишь, повернуть направо, благополучно переждать, кататься с горы зимой,  проговорить намеренно медленно, сплошь зарасти, расположиться неподалёку, точь-в-точь Снегурочка, сложить вдвое, ежедневно бывал здесь, вовремя остановился, принесите побыстрее, не писал оттуда, сразу исчез.
II. Способы образования наречий (повторение – проверка домашнего задания, задание учителя)


После того как один из учеников расскажет об основных способах образования наречий, предложим ребятам выполнить следующее задание.

Задание. Запишите следующие наречия в составе словообразовательных пар. Укажите средство(-а) и способ образования каждого из них.


Засветло, досуха, днём, захватывающе, по-нашему, во-первых, чуть-чуть, слева, по-русски, крепко-накрепко, точь-в-точь, настойчиво.

 III. Правописание местоимѐнных наречий (текст на с. 11, творческий диктант, сочинение-миниатюра)


Учащихся сильного класса попросим рассказать о местоименных наречиях: их значении, делении на группы и правописании. Ученикам слабого класса предложим ответить на вопросы (см. этап II урока 66), а в случае затруднения внимательно перечитать текст на с. 11.

После этого можно предложить ученикам выполнить следующие упражнения (деформированный текст, приведённый в упражнении 2, предварительно выносится учителем на доску).  
Упражнение 1. 1. Перечислите по памяти и запишите в тетрадь вопросительно-относительные наречия.   Образуйте от них все возможные неопределённые и отрицательные наречия и объясните их написание. 2. Сделайте вывод о правописании неопределённых и отрицательных наречий.

Упражнение 2. Расскажите о. 2. Спишите текст, вставляя неопределённые и отрицательные наречия и объясняя их написание.  


Может быть, и есть (...) ещё такие весёлые люди, как Васька Семечкин, но в нашем классе такой один. 

(...) не унывает мой товарищ. И когда он (...) не успевает (во)время, и когда (...) в лесу бежит (по)зади всех по лыжне, и когда (...), с огромным трудом к__рабкается (в)верх по канату, (всё)равно играет на его губах (не)много насмешливая улыбка, (как)будто Васёк посмеивается сам над собой. 

(По)этому мы с ребятами (...) не ходим без Васькá – ни в кружки, ни в кино. Если (...) случается (не)приятность, мы учимся у одноклассника относиться (к)ней (с)улыбкой, что(бы) не тратить силы на (не)нужную досаду, а (на)оборот, стараться  исправить ситуацию. 
2. Прочитайте восстановленный текст выразительно. Объясните, что ценят ребята в характере своего одноклассника Васи Семечкина. Озаглавьте текст.
3. Из  предпоследнего предложения выпишите наречия и проведите их морфологический разбор.
4. Выпишите из текста предпоследнее предложение и проведите его синтаксический разбор.
5. Опишите характер одного из своих одноклассников, соседей, родственников или литературных персонажей, обладающих, по вашему мнению, каким-то необычным качеством.
Примечание. Объясним семиклассникам, что позади всех (бежит позади всех) – местоимение с предлогом.

Д. з.: 1) рассказать о правописании наречий (схема на с. 24, упр. 561, текст на с. 37 -- 38); 3) упр. 532, 515 (повторение).

Урок 88. Повторение и обобщение по теме «Правописание наречий» (продолжение)

Цели урока:  1) повторить и обобщить сведения о правописании наречий; 2) отрабатывать умение применять соответствующие способы действия при выборе написания наречий; 3) тренировать учащихся в проведении разных видов грамматического разбора наречий.

I. Группы орфографических правил, связанных с написанием наречий (повторение -- проверка домашнего задания)


Попросим одного из учеников перечислить группы орфографических правил, связанных с написанием наречий. По своему усмотрению учитель может предложить ребятам заполнить пропуски в предварительно вынесенной на доску таблице, например:

Правописание наречий

	Слитное, раздельное и дефисное написание 
	...
	Употребление ь

	• Слитное, раздельное и дефисное написание наречий

                   ...

•                  ...

Неудобно, неуклюже, вовсе не интересно; не смешно, а глупо.
	•                   ...

Ветреный → ветрено; временный → временно.

• Суффиксы -о, -а на конце наречий

...

•                    ...

 ...
	...

...


II. Правописание гласных и согласных в морфемах наречий. Употребление ь на конце наречий после шипящих (объяснительный диктант)


Попросим учащихся назвать условия выбора гласных и согласных в морфемах наречий и рассказать о написании ь на конце наречий после шипящих, после чего проведём объяснительный диктант.


Задание. Запишите словосочетания, объясняя выбор написания наречий.


Сначала уберите комнату, чётко проговорить, благополучно прибыть, сразу исчезнет, издавна повелось, особенно приятно, сплошь заросли травой, непременно заметит, точь-в-точь наш Рекс,  неожиданно показался из-за угла, постелить сверху, выйти навстречу, зорко стережёт, неуклюже поклониться, держаться раскрепощено, распахнуть настежь,  торжественно преподнести.

III. Слитное, раздельное и дефисное написание наречий (повторение – проверка домашнего задания, предупредительный творческий словарный диктант, упр. 557)

Выслушаем высказывания семиклассников на основе содержания двух первых столбцов приведённой в упражнении 561 таблицы, а затем проведём предупредительный творческий словарный диктант на основе орфографического минимума (упражнение 532). Ребята закрывают учебники, а учитель называет наречия в произвольном порядке.


Задание. Объясните написание наречий и запишите их в составе словосочетаний.


В слабом классе в случае затруднения учащихся в подборе соответствующего глагола, существительного или сочетания слов,  учитель по своему усмотрению может предоставить дополнительную возможность воспользоваться словами для справок, предварительно вынесенными на доску.


Слова для справок. Раскинуться, обнаружить, прийти, отправиться, попасть, спрашивать, действовать, отвечать, застать, задуматься, заметить, мыслить, разорить, держаться, смотреть, заглядывать, игра, продукты, рубашка, купить, стоять, рассказать, работать всю ночь,  вскапывать грядки, дожидаться, явиться, убежать, проспать, брать всё, пропасть, убеждать, смеяться, разговаривать, трудиться, крикнуть, нужно, наесться, забить, уехать, вернуться, торчать, взять работу, хватать мысль, взять, остановиться, поздороваться, проскользнуть, знать стихотворение,  пробраться, работать, принять решение, налететь.


После того как семиклассники перечислят условия выбора дефисного написания наречий, проведём распределительный диктант на основе материала упражнения 557 (повторение) и попросим учеников дополнить каждый столбик, продиктовав им примеры из упражнения 561.

Д. з.: 1) внимательно проверить записи в тетради, сделанные на двух последних уроках; 2) упр. 589.
Урок 89. Контрольная работа № 3. Контрольный диктант с языковым анализом по теме «Правописание наречий»  
Высокий уровень подготовки

Диктант
Пушок

Однажды зимой собрался я на санках кататься и взял с собой ручного ёжика Пушка. Постелил в ящичек сена, посадил туда ежа и сверху тоже сеном накрыл. 

Накатался я досыта и повёз санки с ежом домой.   

Вдруг навстречу ребята. Я поскорее поставил санки и побежал к друзьям.  

О Пушке я вспомнил только на следующий день. Очень испугался и сразу бросился в сарай. Мой Пушок, свернувшись, лежал в ящичке и не двигался. Замёрз! Закопали мы ящичек в снег и долго горевали о бедном ёжике.  

Пришла весна. Как-то утром гулял я в саду. Весной там особенно хорошо. Вдруг в куче прошлогодних листьев что-то завозилось, и оттуда показалась знакомая мордочка. Пушок!  

Подняв с земли оттаявший ящичек, в котором Пушок благополучно проспал всю зиму, я посадил туда ёжика и торжественно принёс домой.  


(126 слов)

Языковой анализ

1. Выпишите из предложений первого (I вариант) и последнего (II вариант) абзацев все наречия и укажите их разряды по значению.

2. Запишите наречия досыта, сразу, долго, утром в составе словообразовательных пар. Укажите в скобках способ образования этих наречий.

3. Из пятого абзаца текста выпишите предложение Весной там особенно хорошо. Подчеркните все слова как члены предложения и укажите их частеречную принадлежность.

4. Проведите синтаксический разбор предложений Накатался я досыта и повёз санки с ежом домой (I  вариант) и Я поскорее поставил санки и побежал к друзьям (II вариант).

Диктант
Средний уровень подготовки
Песчанка

На склоне пес​чаного бугра на задних лапках сидит маленький рыжий зверёк с пушистым хвостиком, поглядывает по сторо​нам и распевает. Это песчанка.  

Песчанки очень похожи на мышей, но они крупнее, и хвост их сплошь покрыт пу​шистой шерстью. Эти жители пустыни селятся в норах, вырытых в песке, целыми семействами и питаются се​менами пустынных растений. Наевшись, песчанки рез​вятся, играют между собой. Точь-в-точь наши мыши! Но неподалёку непременно сидит на вершине холма старая песчанка. Это часовой, который зорко стережёт врага.  

Вот из-за соседнего бугра выглянула хитрая мордочка с зелёными лукавыми глазками и сразу исчезла. Заметил её часовой, свистнул, бросился в нору. Мигом поскакали туда и остальные песчанки. Выскочила из засады маленькая степная лисичка, но уже поздно. Не достать песчанок в глубокой норе!  









(118 слов)

Языковой анализ

1. Из предложений второго абзаца выпишите все наречия и укажите их разряд по значению.

2. Запишите наречия сразу и мигом в составе словообразовательных пар. Укажите в скобках способы образования этих слов.

3. В предложениях последнего абзаца найдите слово категории состояния и подчеркните его как член предложения.

4. Проведите синтаксический разбор предложения Мигом поскакали туда и остальные песчанки.

§ 18. Наречие в словосочетании и предложении

Урок 90. Синтаксическая роль наречия  
Цели урока: 1) закреплять представление о синтаксической роли наречия и слов категории состояния в словосочетании и предложении; 2) учить определять общее значение словосочетаний и составлять словосочетания в соответствии с заданным значением («действие и его причина», «признак и его мера или степень» и т. п.); 3) развивать умение различать грамматические омонимы – наречия, слова категории состояния, формы среднего рода кратких прилагательных.

I. Синтаксическая роль наречия в словосочетании (упр. 590 – 593)
  


В слабом классе по усмотрению учителя можно предложить ребятам сначала записать приведённые в упражнении 590 словосочетания в тетради, объясняя выбор написания наречий, и лишь затем распределить эти словосочетания по столбикам в соответствии с моделями, устно называя вопросы к зависимым словам, например: наполнить (в какой степени?) доверху. 

В случае затруднения учеников слабого класса при работе с упражнением 591 попросим их заполнить пропуски в следующих предложениях и объяснить выбор написания омофонов.
1) В библиотеке на книжных сте(л, лл)ажах ... стоят тома серии "Библиотека мировой литературы для детей" и словаря В. Даля. 2) Елена Александровна а(к, кк)уратно заворачивает (не)сколько выбра(н, нн)ых книг  в ... бумагу.

Предложим ребятам выписать ряды синонимов (очень – чрезвычайно – весьма; поразительно – удивительно) в тетрадь и ещё раз акцентируем их внимание на том, что разряды наречий выделяются в соответствии с их значением, поэтому и синонимичные наречия относятся к одному разряду.

Конкурс. Отведём время на выполнение задания 3 упражнения 592 и пригласим ребят поучаствовать в конкурсе на самое интересное по форме и/или содержанию предложение.


Предоставим возможность ученикам слабого класса в случае затруднения при выполнении задания 1 упражнения 593 воспользоваться материалом таблицы на с. 8 и отметим, что глаголы могут не сочетаться с наречиями определённых разрядов.

Поможем ребятам вспомнить фразеологизмы со значением «очень быстро», например во всю прыть, сломя голову, что есть духу, во весь дух, во все лопатки, со всех ног, не чуя под собой ног, и подчеркнём, что не каждый из них подойдёт для составления подписи к фотографии.

II. Синтаксическая роль наречия в предложении (вопросы и задания на с. 52, упр. 595)

Прежде чем ученики приступят к работе с вопросами и заданиями на с. 52, предложим им подчеркнуть в тексте, предварительно вынесенном учителем на доску, все наречия и слова категории состояния как члены предложения и определить вид каждого обстоятельства.

Неспроста брат с сестрой рано пришли домой из школы и сразу затеяли уборку: им очень хотелось получить разрешение пойти в кино. Они намеренно громко включили пылесос и усердно принялись за работу. Уже через час в гостиной было чисто и уютно, и детям приятно было выслушать похвалу родителей. 

На основании проделанной работы семиклассники делают обобщения в соответствии с вопросами и заданиями на с. 52.


Попросим учащихся подробно прокомментировать примеры в упражнении 595. По своему усмотрению учитель может предложить образец устного ответа (см. этап I урока 68).  

Д. з.: 1) упр. 594 с дополнительным заданием: выписать из предложений два словосочетания с наречиями и провести их синтаксический разбор (см. образец на с. 13 части 3 учебника); 2) индивидуальные задания – упр. 596, 598 (см. примечание). 

Примечание. Распределим задание упражнения 598 между тремя учениками.

Урок 91. Синтаксическая роль местоименных наречий в предложении 
Цели урока: 1) формировать представление об использовании местоименных наречий в качестве союзных слов в сложноподчинённых предложениях; 2) вырабатывать умение определять синтаксическую роль вопросительно-относительных наречий в предложении.  

I. Различение грамматических омонимов и омофонов (повторение – проверка домашнего задания)


Выслушаем вывод, сделанный семиклассниками в процессе работы с упражнением 594 (1, 2) – домашнее задание, и попросим учеников, подготовивших индивидуальные задания, продиктовать составленные примеры использования грамматических омонимов (упражнение 596) и омофонов (упражнение 598) и в случае необходимости внести коррективы в ответы одноклассников, которые будут анализировать записанные примеры. 

II. Синтаксическая роль местоименных наречий в предложении (задания на с. 54, упр. 599, 601)

После работы с заданиями на с. 54
проведём совместную работу с упражнением 599, разъясняя учащимся в случае необходимости отдельные примеры.


В ходе работы с заданием 1 упражнения 601 подведём семиклассников к выводу, что прилагательное сухой используется в прямом значении и не является эпитетом -- образным определением, не содержит эмоциональной оценки, так как словосочетание сухой дождь обозначает понятие из области географии. Словосочетание сухой дождь использовано в научно-популярном тексте для обозначения явления природы, возникновение которого имеет научное объяснение.

Потренируем учащихся в определении синтаксической роли местоименных наречий в словосочетании, предложив выполнить следующее задание (на материале текста упражнения 601).


Задание. Выпишите из предложений текста местоименные наречия в составе словосочетаний. Проведите синтаксический разбор словосочетания выпадает здесь.


Поможем семиклассникам правильно определить границы словосочетаний  где остаётся сухим; где сух и горяч. 


Д. з.: 1) подробный пересказ текста на с. 54; 2) упр. 600.

Урок 92. Синтаксическая роль наречия (повторение и обобщение)
Цели урока: 1) обобщить сведения о роли наречий в словосочетании и предложении; 2) совершенствовать умение учащихся проводить синтаксический разбор словосочетаний и предложений с наречиями.  

I. Синтаксическая роль местоименных наречий в предложении (повторение – проверка домашнего задания)

Чтобы определить, как ученики слабого класса усвоили сведения о роли в предложении вопросительно-относительных местоимений и дать дополнительные разъяснения, учитель может заменить задание пересказать текст на с. 54 заданием ответить на следующие вопросы по содержанию этого текста:

 
-- Каков состав группы вопросительно-относительных наречий?


-- В чём сходство вопросительных и относительных наречий?

-- Чем различаются синтаксические функции вопросительных и относительных наречий?

-- В какую часть сложноподчинённого предложения входят относительные местоимения? Почему они называются союзными словами?

-- Как вы думаете, почему относительные местоимения имеют такое название?

Чтобы потренировать учеников в использовании относительных наречий и определении их синтаксической роли в предложении, предложим им следующее задание.

Задание. Используйте данные простые предложения для построения сложноподчинённых предложений, присоединяя придаточные части с помощью соответствующих относительных наречий.

1) Семиклассники посетили музей, где  (куда, откуда) ... . 2) Врач определил, почему (отчего) ... . 3) Прохожий поинтересовался, куда (где, как, когда) ... . 4) В дверь позвонили как раз в тот момент, когда ... .     

II. Различение  наречий и слов категории состояния (текст на с. 56, упр. 603)


Предложим учащимся составить устное высказывание на основе схемы в упражнении 603, а затем проверить свои знания и повторить необходимые сведения о словах категории состояния, внимательно перечитав текст на с. 17.


По указанию учителя отдельные примеры использования наречий и слов категории состояния, выбранные из упражнений 500, 501, 511, ученики записывают в тетради и подчёркивают эти слова как члены предложения.

III. Использование наречий в роли определений (текст на с. 56, упр. 604)

Прежде чем ребята внимательно прочитают текст на с. 56, попросим их вспомнить, каково общее грамматическое значение наречий, и показать это на примерах, а ученикам слабого класса предоставим возможность воспользоваться предварительно сделанной на доске записью, например: бежать (как?) вприпрыжку, (в какой степени?) очень быстро, котлета (какая?) по-киевски.

Учебная игра. Предложим ученикам поучаствовать в конкурсе на самое интересное по форме и содержанию предложение, составленное со словосочетаниями из рубрики «Обратите внимание!» (упражнение 604).

IV. Различение грамматических омонимов, омофонов (упр. 597, 602)
Выполняя задание 1 упражнения 597, ребята назовут омофоны (в растяжку – в растяжку, досада – до сада, помаши нам – по машинам) и грамматические омонимы – омоформы (домой – глагол в повелит. накл. и домой – наречие).

По усмотрению учителя можно сначала попросить учеников устно объяснить постановку знаков препинания в стихотворных текстах (задание 3), а после записи их под диктовку и самопроверки определить синтаксическую роль наречий (вторая часть задания 2) и объяснить постановку знаков препинания графически.

Постараемся в ходе анализа примеров, приведённых в упражнении 602, добиться, чтобы ребята поняли сущность процесса перехода наречий в разряд существительных: утраты значения признака действия и приобретения предметного значения. Попросим учеников записать примеры в тетрадь и подчеркнуть субстантивированные наречия (термин не вводится) как член предложения. Важно, чтобы учащиеся сумели правильно квалифицировать наречие сегодня в последнем предложении.


Д. з.: 1) упр. 606 (1, 2) с дополнительным заданием: подготовиться к записи под диктовку; 2) по желанию -- упр. 606 (3).
§ 19. Наречие в тексте
Урок 93. Функции наречий в тексте
Цели урока: 1) формировать представление о роли наречий как выразительного морфологического средства в художественном тексте; 2) тренировать учащихся в проведении пунктуационного анализа текста.  

I. Синтаксическая роль наречий в предложении (проверка домашнего задания)

Попросим учеников выразительно прочитать стихотворение А.А. Фета и предоставим возможность желающим высказаться в соответствии с заданием 2 упражнения 606.


После этого ученики закрывают учебники и записывают текст стихотворения под диктовку учителя. По своему усмотрению учитель может предложить следующие задания.

1. Подчеркните наречия и слова категории состояния как члены предложения. 

2. Составьте схему первого предложения стихотворного текста.

3. Выпишите из текста предложение Земля и небо – всё одето каким-то тусклым серебром. Проведите полный синтаксический разбор этого предложения.

4. Из первой строфы стихотворения выпишите сравнение.

II. Роль наречий в художественном описании (текст на с. 57, упр. 607)

Проведём совместную работу с заданием 1 упражнения 607, порекомендовав учащимся подробно комментировать пунктуационное оформление предложений. Попросим ребят подчеркнуть все наречия как члены предложения.

Важно, чтобы семиклассники в процессе работы с заданием 2 упражнения 607 отметили роль наречия как выразительного морфологического средства при создании описания предметов, действий, душевного состояния человека. Ещё раз обратим внимание учеников и на роль наречия как средства связи простых предложений в составе сложноподчинённых (во втором предложении текста) и средства связи предложений в тексте («Так же тяжело сползают...»). 

В качестве дополнительного задания предложим ученикам показать морфемный состав наречий (прочн-о, больш-е, без-жал-ост-н-о, ночь-ю, на-сторож-ённ-о, как, резк-о, постоянн-о, непременн-о, тих-о, из-редк-а, тяж-ел-о, физич-еск-и, так, тяж-к-о, по-сверч-ин-ому, не-спеш-н-о), а затем записать наречия, образованные приставочно-суффиксальным способом (изредка, по-сверчиному), в составе словообразовательных пар.


Д. з.: 1) упр. 608; 2) по желанию – упр. 610.
Урок 94. Функции наречий в тексте (продолжение)

Цели урока: 1) расширять и углублять представление о роли наречий как морфологического средства художественной выразительности; 2) тренировать учащихся в проведении орфографического разбора текста.
I. Роль наречий как морфологического средства художественной выразительности (проверка домашнего задания, упр. 609, 611, 613)

Предоставим возможность желающим прочитать сочинение-миниатюру (упражнение 608) и предложим желающим высказаться по теме упражнения 610 и продиктовать одноклассникам составленные дома предложения. 
В случае необходимости попросим учащихся записать следующие предложения, объясняя значения использованных в них грамматических и лексических омонимов.

1) Последний круг лошадь, направляемая опытным наездником, прошла рысью. – Преодолев все препятствия, лошадь перешла на рысь. -- У рыси очень острое зрение. 2) По очереди, выстроившейся в кондитерский отдел, можно было сразу понять: завтра праздничный день. – В фойе театра из зала по очереди стали выходить взволнованные зрители.
Постараемся, чтобы учащиеся сильного класса осмыслили различия лексических и грамматических омонимов. С этой целью предложим составить словарные статьи лексических омонимов и поможем им в этой работе.

Рысь¹, -и, ж. Бег, при котором лошадь ставит на землю одновременно одну переднюю и одну заднюю ногу. Ехать рысью (нареч.). Строевая рысь.

Рысь², -и, ж. Хищное животное из семейства кошачьих, с очень острым зрением. Неслышно крадущаяся рысь.


Обратим внимание учеников на то, что лексические омонимы (строевая рысь – крадущаяся рысь) совпадают во всех формах, а наречие рысью совпадает только с одной из форм существительного рысь¹, поэтому составляет с этой формой пару грамматических омонимов.

Предоставим учащимся возможность сначала самостоятельно выполнить задание упражнения 611, а затем в ходе совместной проверки заполнить пропуски, если они возникли при выполнении самостоятельной работы.



По своему усмотрению учитель может предложить ученикам слабого класса в процессе работы с заданием 1 упражнения 611 воспользоваться словами для справок (слова даются в произвольном порядке):  днём, быстро, наспех, кое-как, сильно, навеки, безвозвратно, плохо, вверх ногами, вверх дном, неохотно, давно, сейчас, вот-вот (разг.), точно, непременно, несомненно, рано, посредственно, средне.

Работа с упражнением 613 позволит ещё раз закрепить сделанный на предыдущем уроке вывод о роли наречия как выразительного средства, используемого при создании описания.

II. Орфографический анализ текста (упр. 615)


После того как учащиеся в процессе совместной работы восстановят орфографический облик деформированного текста, приведённого в упражнении 615, попросим их прочитать этот искусствоведческий текст выразительно и выполнить задание 3.


По своему усмотрению учитель может также предложить следующие задания.

1. Выпишите из первого абзаца текста причастие и проведите его морфологический разбор.

2. Запишите приведённые в задании 3 наречия в составе словообразовательных пар и назовите способы их образования.

3. Образуйте все формы степеней сравнения наречия щедро из последнего предложения второго абзаца.

4. Выпишите из второго абзаца текста второе и третье предложения и проведите их синтаксический разбор.


Д. з.: 1) на выбор – упр. 612 или 614 (1, 2, 4); 2) по желанию – упр. 614 (3).

Урок 95. Функции наречий в тексте (продолжение)

Цели урока: 1) углублять представление о роли наречий как морфологического средства художественной выразительности; 2) тренировать учащихся в проведении орфографического и пунктуационного анализа текста; 3) тренировать учащихся в проведении различных видов грамматического разбора.
I. Роль наречий как морфологического средства художественной выразительности (продолжение – проверка домашнего задания, работа с текстом, упр. 616)

Предложим учащимся, выполнившим упражнение 614, высказаться по теме заданий 1, 2 и продиктовать одноклассникам составленные в соответствии с заданием 4 предложения (наиболее интересные в стилистическом отношении по выбору учителя и учеников). 


Выслушаем ответы учеников, подготовивших задание 3 (по желанию) и проведём совместную работу со следующими заданиями (текст предварительно записан учителем на доске).

1.  Запишите текст в тетрадь, объясняя выбор написания слов с пропусками и знаков препинания. Составьте пунктуационные схемы всех предложений.
Туча зав_локла уже небо и теперь всё сгущалась и всё пад_ла (к)низу опускаясь над полями на которых побелевш_е и поблёкш_е хлеба бились и прип_дали к земле. На тёмном фоне этой тучи (не)сколько оторв_нных клочков тумана прохваче(н, нн)ых опаловыми отбл_сками неслись куда(то) тревожно и быстро  точно зап_здалые всадники  убегающие вдоль тяж_лого фронта ат_кующей к_лонны. Гром перекат_вался с_рдитее и гулче и (по) врем_нам яркая молн_я изв_ваясь з_гзагами бор_здила набухшие грозою тучи. (В.Г. Короленко)

2. Прочитайте текст выразительно. Озаглавьте. Назовите наречия и определите, какую роль они играют в художественном описании.

3. Подчеркните использованные в тексте наречия как члены предложений.
4. Выпишите наречия из последнего предложения текста и проведите их морфологический разбор.

5. Укажите морфемный состав всех использованных в тексте причастий и деепричастий. Проведите морфологический разбор одного глагола, двух причастий (действительного и страдательного) и одного деепричастия. 


Распределим задание упражнения 616 по вариантам: одна группа учащихся (I вариант) записывает приведённый текст, передавая настроение тревоги, другая группа (II вариант) – передавая состояние покоя. Прочитав составленные описания, семиклассники ещё раз делают вывод о выразительных возможностях наречий как средства создания художественного описания природы. 

II. Различение грамматических омонимов (упр. 618)


Поможем ученикам слабого класса определить грамматические признаки грамматических омонимов (омоформов): лес (каков?) чаще (прилагательное в простой форме сравнительной степени) – фыркнул (где? в чём?) в чаще (существительное чаща в предложном падеже); несётся (как?) рысью (наречие) – фыркнул (как?) рысью (существительное рысь в творительном падеже, использовано в роли сравнения – как рысь); поймав (чем?) силком (существительное силок в творительном падеже) – заставили (каким образом?) силком (наречие, синоним наречий силой, насильно); покровы (что сделали?) спали (глагол спасть в форме прошедшего времени множественного числа); не спали (глагол спать в форме прошедшего времени множественного числа).

Постараемся также, чтобы учащиеся отметили использование омофонов (вы ли – выли) как средства создания комического эффекта.


Обратим внимание ребят на иллюстрации к юмористическим стихотворным строкам и попросим оценить, насколько хорошо удалось художнику отразить образы, созданные Яковом Козловским.

После этого предложим ученикам записать стихотворные тексты в тетради, объясняя расстановку знаков препинания и указать морфемный состав грамматических омонимов. 


По своему усмотрению учитель может рекомендовать провести морфологический разбор только тех наречий, которые не входят в пары грамматических омонимов (справа, сегодня).


Д. з.: упр. 617 (см. примечание).


Примечание. Предложим учащимся слабого класса составить словосочетания для описания одной из картин (по выбору учащихся) и, соответственно, воспользоваться материалами одного из упражнений в зависимости от выбора.

Урок 96. Функции наречий в тексте (закрепление)

Цели урока: 1) закреплять представление о роли наречий как морфологического средства художественной выразительности; 2) формировать представление об использовании в текстах наречий с яркой стилистической окраской, об индивидуально-авторском использовании стилистических возможностей наречий.
I. Использование наречий-синонимов в художественном тексте (текст на с. 63, упр. 619, 620)


После внимательного чтения текста на с. 63 учащиеся заполняют примерами таблицу в упражнении 619.  


Учебная игра. Работу с упражнением 620 можно провести в форме игры «Аукцион», по итогам которой определяется несколько победителей.


В слабом классе учитель может помочь ученикам построить синонимические и антонимические ряды с учётом требования лексической сочетаемости (см. приведённые в упражнении словосочетания): робко – синонимы: боязливо, пугливо, несмело, неуверенно, нерешительно, трусливо, опасливо (разг.), с опаской (разг.); антонимы: смело, отважно, храбро, мужественно, безбоязненно, бесстрашно, дерзко, без опаски, решительно, уверенно; неряшливо – синонимы: неаккуратно, небрежно, кое-как, как попало (разг.), как придётся (разг.); антонимы: аккуратно, чисто, старательно; печально – синонимы: невесело, нерадостно, грустно, скорбно, безрадостно, тоскливо, горестно; антонимы – весело, радостно, оживлённо, торжествующе, ликующе; чётко – синонимы: отчётливо, внятно, членораздельно, ясно, определённо, конкретно, точно; антонимы: невнятно, нечленораздельно, неясно, неопределённо, неточно, неконкретно и др.
II. Индивидуально-авторское использование стилистических возможностей наречий (упр. 621)


Организуем наблюдение за использованием стилистических возможностей наречий и индивидуально-авторских образований как средства создания художественных образов (упражнение 621) и в процессе обсуждения подведём учащихся к выводу, что индивидуально-авторские образования, например образование наречий с помощью суффиксов -о (-е) от относительных имён прилагательных (росно, рассветно, стеклянно, янтарно) и от качественных прилагательных, обозначающих цвета (белёсо, рыже), а также индивидуально-авторское использование наречий и построенных по их словообразовательным моделям слов (росно светилось, густо шумели, рассветно и холодно клубилась туманом, стеклянно звенел, янтарно засветились, слепящее отражает, белёсо и рыже лежала (степь)) позволяет авторам создать неповторимые художественные образы – ёмкие и выразительные. 
III. Орфографический и пунктуационный анализ текста. Сочинение-миниатюра (упр. 622 (1, 2), упр. 622 (3)ᶲ)


После совместной работы с заданием 1 упражнения 622 учащиеся выразительно читают текст и подбирают соответствующий содержанию заголовок, например «Дымковская игрушка», «Глиняное чудо», «Дымка» и т. п.

В сильном классе учитель по своему усмотрению может предоставить ученикам возможность самостоятельно найти и подчеркнуть наречия в каждом абзаце, а затем внести в свои записи необходимые коррективы в процессе совместной проверки. Попросим учащихся составить схемы сложноподчинённых предложений, в которых в качестве союзных слов использованы относительные наречия где, откуда. 


[ф] После этой части работы при условии наличия времени семиклассники выполняют задание 3 (сочинение-миниатюра).


Д. з.: 1) повторить материал § 15 – внимательно перечитать тексты на с. 8, 11, 15, 17; 2) на повторение – упр. 515 с дополнительным заданием: указать разряды наречий.

§ 20. Культура речи. Правильное употребление наречий  

Урок 97. Правильное произношение наречий
Цели урока: 1) проверить умения учащихся в рамках темы «Разряды наречий по значению» для дальнейшей их отработки; 2) повторить сведения о языковых нормах; 3) тренировать учащихся в правильном произнесении наречий.

I. Разряды наречий по значению (повторение – самостоятельная работа)

Самостоятельная работа


Примечание. За выполнение самостоятельной работы выставляется две оценки: за орфографическое оформление и за проведение языкового анализа.


Задание 1. Запишите под диктовку словосочетания из упражнения 515, указывая разряды наречий.


Задание 2. Перечислите группы местоименных наречий, приводя по три примера наречий каждой группы. 


Задание 3. Составьте и запишите два предложения, соответствующие данной схеме.
[     ], (относительное наречие      ).


Задание 4. Запишите предложения. Укажите морфемный состав грамматических омонимов и подчеркните их как члены предложения. Выпишите наречия и проведите их морфологический разбор.
1) Хорошо в весеннем саду! 2) Всё хорошо под сиянием лунным, всюду родимую Русь узнаю... (Н. Некрасов) 3) Музыкант хорошо подготовился к выступлению.
II. Языковые нормы. Правильное произношение наречий (задания на с. 65, упр. 623 – 627 (1-ая строка), 628)  


Организуем хоровое проговаривание второй и третьей групп наречий, приведённых в упражнении 623 (по рядам) и предложим учащимся записать эти наречия в составе словосочетаний, правильно их произнося.


По своему усмотрению учитель может попросить учеников письменно разъяснить значения указанных в задании 2 упражнения 624 помет, используя формулировку из пункта 3 («... и ...» -- слово имеет два правильных варианта произношения и / или ударения; «... и доп. ...» -- слово имеет два правильных варианта произношения и / или ударения, один из которых является наиболее предпочтительным).

Предоставим возможность учащимся сильного класса самостоятельно составить транскрипции наречий сегодня и сейчас, а затем сверить свою запись со словариком  -- [с'ивóдн'ь], [с'ич'áс]. Предложим провести по плану в части 3 учебника орфоэпический разбор наречия сегодня и фонетический разбор наречия сейчас.

В слабом классе проводится совместная работа с упражнением 626, в сильном по усмотрению учителя можно предложить поработать со словарём самостоятельно, а затем сверить с записями, сделанными отдельными учениками на доске: 1) налегке, слегка; 2) набело, досуха, надолго, набок, надвое, подобру-поздорову, подолгу, донизу; 3) счастливо.

Важно, чтобы семиклассники отметили в процессе рассмотрения приведённых в упражнении 627 примеров, что слова в парах относятся к разным частям речи и различаются и написанием, и произношением. Подчеркнём, что это важно учесть при составлении предложений. Попросим учеников подчеркнуть использованные слова как члены предложения и провести морфологический разбор одного наречия и одного притяжательного местоимения.


Д. з.: 1) потренироваться в произнесении наречий из упражнений 623 – 626; 2) упр. 627 (2 – 3 строки); 3) повторить материал § 16 – тексты на с. 19 – 21 внимательно перечитать; 4) индивидуальное задание (на повторение) -- упр. 525 (см. примечание).

Примечание. Предложим двум ученикам составить предложения с одной из пар приведённых омоформ.
Урок 98. Правильное образование форм степеней сравнения наречий
Цель урока: закреплять представление о механизме образования форм степеней сравнения наречий и тренировать в образовании форм сравнительной и превосходной степени наречий.

I. Правильное произношение наречий (повторение – проверка домашнего задания, упр. 628)


Потренируем семиклассников в правильном произнесении наречий, предложив отдельным ученикам прочитать слова на карточках правильно (с каждой карточкой последовательно может поработать два-три ученика).


Карточка 1. Донельзя, сказочно, слабо, пустячно, добела, несказанно (рад), сегодня, тесно, порядочно, досуха, скучно, надвое, донизу, нарочно, завидно.


Карточка 2. Загодя, прочно, умно, скучно, завидно, шуточно, сейчас, беспомощно, достаточно, вредно, высоко, пустячно, счастливо, подолгу, нарочно.

 
Карточка 3. Мельком, отлично, хитро, сейчас, нарочно, завидно, мощно, набело, далеко, скучно, набок, порядочно, подобру-поздорову, налегке, пустячно.

Проведём совместную работу с упражнением 628. Важно, чтобы ребята вспомнили, что буква ё всегда обозначает ударный гласный [ó], после согласных – только этот звук и одновременно мягкость предыдущего согласного -- [паз'óмкъ], [т'ис'óмкъ], а в позиции после гласных, разделительного ь или ъ и в начале слова – два звука: [j 'ó] -- [зъпа j 'óм], 

[пад j 'óм], [п'ьр'ил' j 'óт], [j 'óмк'и j '].

Про своему усмотрению учитель может предложить ученикам составить транскрипции слов с буквой ё, например позёмка, тесёмка, запоём, подъём, перельёт, ёмкий. 

II. Правильное образование форм степеней сравнения наречий (проверка домашнего задания, упр. 629 – 631)

Проведём беседу по следующим вопросам и заданиям.


-- Какие наречия могут иметь формы степеней сравнения? 

-- Как образуются простая и составная формы сравнительной степени наречий? Приведите примеры.
-- Как образуются простая и составная формы превосходной степени наречий? Приведите примеры.

 
-- Образуйте, если это возможно, формы степеней сравнения наречий весело, хорошо, вприпрыжку.

Затем попросим учеников, подготовивших индивидуальное задание, продиктовать одноклассникам предложения, составленные с формами сравнительной степени наречий и совпадающих с ними в звучании и написании формами сравнительной степени прилагательных и в случае необходимости внести коррективы в ответы одноклассников, которые должны будут определить частеречную принадлежность грамматических омонимов и назвать их начальную форму.  


После того как учащиеся выполнят упражнение 629, попросим их образовать простую форму сравнительной степени прилагательного вкусный и составить предложения с грамматическими омонимами вкуснее (наречие) – вкуснее (прилагательное).

По своему усмотрению учитель может предоставить учащимся возможность самостоятельно поработать с заданием 630, а затем провести совместную проверку.


Предложим ученикам рассмотреть репродукцию картины В. Е. Маковского «Девочка с гусями в поле» (задание 1 упражнения 631) и, прежде чем ребята выскажутся в соответствии с заданием, прочитаем следующий текст из альбома "Нижнетагильский музей изобразительных искусств", составленного М.Агеевой, М.Е.Ильиной, Л.Смирных  (Белый город, 2004).
«В творчестве Владимира Егоровича Маковского свое воплощение получили мотивы лирического, светлого восприятия народной жизни. Небольшое живописное полотно "Девочка с гусями в поле", написанное в 1875 году, относится к циклу картин, посвященных жизни крестьянских детей. Создавая с большой любовью и теплотой детские образы, свою задачу художник видел в том, чтобы в обыденной ситуации открыть своеобразную поэзию повседневной жизни, красоту народного быта. Живость и меткость работ Маковского заключалась в умении увидеть момент, который затем становился основой сюжета. "Картина -- не слово, -- любил говорить художник, -- она дает одну минуту, и в этой минуте должно быть всё, а нет - нет картины".

Полная тонких наблюдений сценка написана Маковским с большой выразительностью: и сельский пейзаж, и сама героиня -- обаятельная в своей непосредственности девочка, пасущая птиц. Портретная основа образа несомненна, хотя, по всей вероятности, он несколько идеализирован. Фигурка девочки, приближённая к первому плану, выглядит значительной на фоне прозрачно-голубого летнего неба. Внимательно всматривается художник в её миловидное, слегка задумчивое лицо, в детали костюма».


По своему усмотрению учитель может рекомендовать учащимся слабого класса использовать в качестве вступительной части текста-описания картины приведённые в образце упражнения предложения, а затем записать под диктовку продолжение текста. Эту часть работы целесообразно провести в форме диктанта «Проверяю себя».
... Этим утром девочка оделась красивее, чем обычно, хотя ей гораздо удобнее было пасти птиц в старом сарафанчике. Но ясное утро обещало яркий летний день, и ей захотелось выглядеть наряднее, поэтому она надела ярко-красный сарафан, а шею украсила бусами, уши – серёжками. Только волосы она убрала более скромно – венком из полевых цветов. 
Ранним утром было прохладнее, но сейчас стало более тепло, и босые ноги девочки больше не мёрзнут от росы. Она о чём-то задумалась, глядя вдаль, и как будто не замечает, как гусь у её ног всё агрессивнее пригибает шею к земле и шипит всё громче. 
Взгляд девочки становится задумчивее, она уносится мыслями всё дальше, и более бледными кажутся ей зелёные просторы полей...
Записав текст, ученики подчёркивают наречия и слова категории состояния как члены предложения. Важно, чтобы семиклассники сумели обосновать частеречную принадлежность форм сравнительной степени прилагательных (задумчивее и более бледными в последнем абзаце текста). Поможем им понять, что эти словоформы обозначают большую степень проявления признака предметов, обозначенных существительными взгляд и просторы (полей).

Д. з.: 1) повторить сведения о слитном, раздельном и дефисном написании наречий (внимательно прочитать тексты на с. 24 – 41); 2) составить словарный диктант из 40 – 50 слов по теме «Слитное, раздельное, дефисное написание наречий», объяснить написание этих слов.

Урок 99. Лексические нормы
Цели урока:  1) расширять и углублять представление учащихся о видах речевых ошибок; 2) тренировать учеников в правильном, точном и уместном словоупотреблении; 3) развивать умение редактировать предложения с нарушением лексических норм.
I. Слитное, раздельное, дефисное написание наречий (повторение – проверка домашнего задания)


Проведём объяснительный взаимодиктант: учащиеся поочерёдно диктуют одноклассникам наречия из составленного дома списка (по одному слову) и при необходимости вносят коррективы в объяснение, которое дают ученики в процессе записи. Можно провести эту работу «по цепочке»: первый ученик диктует наречие и называет одноклассника, который должен объяснить выбор написания этого слова, второй ученик даёт необходимые объяснения и называет следующее наречие и имя одноклассника, который даст обоснование выбора написания, и т. д.

II. Лексические нормы (упр. 632, 634, 635 (1) -- 638)

В процессе работы с упражнением 632 закрепляется представление учащихся о необходимости различать паронимы и использовать слова в точном соответствии с их лексическим значением и с учётом требования лексической сочетаемости.


Важно, чтобы семиклассники осмыслили различия в общем грамматическом значении слов, восстанавливающих целостность приведённых в задании 1 предложений, и обосновали отнесённость использованного М. Лермонтовым для обозначения душевного состояния персонажа слова совестно к словам категории состояния.

Предоставим возможность ученикам слабого класса при выполнении упражнения воспользоваться словами для справок (слова даём в произвольном порядке): вежливо, срочно, активно, кратко, наотрез.


Результатом работы с заданием 1 упражнения 635 должен стать вывод учащихся о том, что использование в речи фразеологизмов должно отвечать таким требованиям речи, как уместность и точность: фразеологизмы, как и слова, необходимо использовать в соответствии с их точным значением, требованием лексической сочетаемости и стилистической окраской.


Поможем семиклассникам в случае необходимости при выполнении упражнения 636 определить характер ошибок: использование слова без учёта его точного лексического значения (в предложениях 1, 4, 5, 7); нарушение требования лексической сочетаемости (3, 6); использование слова без учёта его стилистической окраски (2). Укажем также на нарушение логики в предложении 7.

Организуя наблюдение за работой классиков литературы над использованием слова в художественном произведении (упражнение 637), обратим внимание учащихся на стремление авторов выбрать для создания художественного образа из всего богатства и многообразия языковых средств наиболее точного, яркого, стилистически оправданного слова (1, 3, 4, 5), наиболее ёмкой и выразительной синтаксической конструкции (2).

Важно, чтобы в процессе редактирования приведённых в упражнении 638 примеров ученики пришли к выводу, что речевая избыточность, если она не используется как приём с особой стилистической задачей, является речевой ошибкой и, таким образом, в речи недопустимо неоправданное дублирование смысла. 


По своему усмотрению в сильном классе учитель может использовать термины плеоназм и тавтология.
 
Д. з.: 1) упр. 633 (см. примечание); 2) индивидуальное задание – упр. 639; 3) по желанию – упр. 635 (2).

Примечание. В слабом классе заменим задание составить инструкцию заданием списать текст и подробно его пересказать.

Урок 100. Сжатое изложение (упражнение 640)

Цель урока:  развивать умение учащихся сжато излагать текст.

I. Лексические нормы (повторение – проверка домашнего задания)


Учащиеся высказываются по теме упражнения 633 и слушают сообщение одноклассника (-ов), подготовившего (-их) сообщение по заданию упражнения 639. Предложим ученикам вспомнить беседу на первом уроке по теме «Наречие» и предоставим им возможность сделать дополнительные сообщения, замечания. Обратимся ещё раз к объяснению Льва Успенского, приведённому им в главе «Слова-ископаемые» книги «Слово о словах» (см. урок 63, этап II). 
II. Сжатое изложение (упражнение 640)


После внимательного чтения текста учащиеся подбирают заголовок, например «Чудесное растение», «Удивительный кипрей» и т. п. В процессе совместной работы составляем план, который может быть примерно таким.


1. Пожары 1915 года в Сибири.


2. Удивительные медосборы на месте пожарищ.


3. Заросли иван-чая на сибирских гарях.


4. Зарождение леса в зарослях иван-чая.

5. Цветение иван-чая на месте второго пожарища.

 
6. Кипрей – источник кальция, жира и белка.


Предоставим возможность ученикам сильного класса самостоятельно составить план текста на черновиках, а в процессе совместной проверки по своему усмотрению записать свой вариант без изменений, свой вариант с коррективами или более удачный вариант одноклассников.

Попросим учащихся определить, какую мысль стремился донести до читателя автор («Иван-чай, или кипрей, вырастающий на месте пожарищ, богат нектаром, и, кроме того, является для животных источником кальция, жира и белка»). Подчеркнём, что в сжато изложенном тексте эта мысль должна быть сохранена. 

Далее можно провести работу в одной из следующих форм.

1. Предложим отдельным ученикам попытаться, не перечитывая текст и не заглядывая в книгу, сжато пересказать его, опираясь на план, по частям или целиком (в зависимости от подготовленности класса). После сжатого изложения содержания каждой части или всего текста проводится совместное обсуждение, в процессе которого ребята высказывают замечания, доказывая необходимость сохранения определённых сведений или, наоборот, исключения лишней информации, а может быть, использования более ёмкой конструкции для выражения определённой мысли.  
2. Попросим учащихся последовательно читать части текста и называть ту информацию, которая является главной, и ту, которая выступает в рамках данного текста как второстепенная, то есть распространяет (дополняет, конкретизирует, уточняет и т. д.) главную. После обсуждения ответов отдельные ученики предлагают свои варианты сжатого изложения каждой части или объединённых (2 – 3, 4 – 5) частей и выслушивают замечания и советы одноклассников и учителя.

По своему усмотрению в слабом классе на заключительном этапе подготовки учитель может предложить учащимся послушать возможный вариант сжатого изложения текста А. Смирнова.


Лето 1915 года в Сибири выдалось очень сухим. Тайга вспыхнула, губя в огне всё живое.

Через несколько лет на месте пожарищ появились пасеки, дававшие рекордные медосборы благодаря выросшему на гарях иван-чаю – кипрею, на макушках длинных стеблей которого конусом растут полные нектара малиновые цветы.

Лучшие леса зарождаются в зарослях иван-чая, но цветы при этом начинают чахнуть. Повторные пожары не возвращают почве достаточно азотных солей и нитратов – теперь на этом месте меньше древесного хлама, чем в первый раз, поэтому заросли иван-чая менее густые, высокие и долговечные.

В Якутии недавно заметили, что олени нуждаются в иван-чае, потому что в нём содержится много кальция, жира и белка.

Д. з.: повторить сведения о написании морфем в наречиях (внимательно перечитать тексты на с. 37 – 45).

Урок 101. Повторение и обобщение по теме «Наречие»

Цели урока: 1) повторить сведения по теме «Наречие»; 2) отработать сформированные в ходе изучения темы «Наречие» умения.

I. Правописание наречий (объяснительный диктант)

Предложим учащимся на основе схемы на с. 24 кратко рассказать о правописании наречий и, в то время как два ученика работают у доски с индивидуальным заданием на карточках, проведём объяснительный диктант.

Задание. Запишите словосочетания, объясняя написание наречий.


Позвонишь послезавтра, сложить вчетверо, выглядит угрожающе,  сгоряча не заметить, яйцо всмятку, на редкость интересная книга, изредка останавливаться, рассмотреть вблизи, еле-еле передвигаться, точь-в-точь наш котёнок, торчит из-под мышек, вернуться из-за границы, распахнуть настежь, говорить не по-русски, мало-помалу привыкли, вытереть насухо, повернуть налево, невтёрпёж дожидаться, упасть навзничь, не жаль времени, вернуться поодиночке, входить поочерёдно, выходить по очереди, молчать невмочь, ничуть не приятно это видеть.

После диктанта диктуют свои примеры одноклассникам учащиеся, работавшие у доски.


Карточка 1. Запишите словосочетания, объясняя выбор написания наречий.
Подглядывал (и_)подтишка, рассказывать (по)немецки, выйти заму_, (не)весело усмехнуться, ещ_ не видел, посмотрел (на)верх, взобрался (на)верх лестницы, где(то) живут, (не)откуда позвонить,  сварить (в)крутую.
Карточка 2. Запишите словосочетания, объясняя выбор написания наречий.

Смотрит (и_)(под)лобья, (по)моему проекту, сделал (по)моему, разбился (в)дребезги, помчаться вскач_, наесться досыт_, хватать (на)лету, когда(нибудь) встретимся, выглядит свеж_, незачем возвращаться.
II. Различение наречий и слов других частей речи (задания учителя)
Задание 1. Запишите предложения, подчёркивая сходные по звучанию слова и сочетания слов как члены предложения и указывая их частеречную принадлежность. Объясните их написание.

1) Мы отдохнули, (за)тем снов_ принялись репетировать. (За)тем танцем, который исполняли старшеклассники, внимательно следил руководитель кружка.   2) Родители вернулись (во)время. (Не)которое время они стояли в дверях, удивлё_о глядя (на)чистоту в доме. Они (ни)как не ожидали, что (во)время их отсутствия дети займутся уборкой. Сыновья (с)начала шутливо отпирались, но потом выложили всё (на)чистоту. 3) Спортсмен говорил обоснова(н, нн), и даже строгое жюри было (не)сколько смуще(н, нн)о его аргументами. Председатель жюри смущё(н, нн)о посмотрел на участников показательных выступлений и заявил, что принятое решение будет письме(н, нн)о обоснова(н, нн)о. 
Задание 2. Запишите предложения. Укажите, какой частью речи и каким членом предложения являются грамматические омонимы. Укажите их морфемный состав.

1) Болельщики радостно приветствовали любимую команду. – Вожатый   радостно и гордо смотрел на своих подопечных. – Экзамен был успешно сдан, и на душе Маруси было радостно. 2) Вспоминать о досадной оплошности было мучительно. – Минуты до отправления поезда тянулись мучительно долго. – Воспоминание о броше(н,нн)ых (в)сердцах словах было мучительно.
[ф]III. Использование относительных наречий для связи частей сложноподчинённого предложения (повторение -- текст на с. 54, упр. 600) 
Примечание. Этап включается в ход урока в том случае, если семиклассники не сумели продемонстрировать на самостоятельной работе (см. этап I урока 97) достаточно высокий уровень овладения соответствующим умением.


Попросим учеников перечислить вопросительно-относительные наречия и рассказать об их синтаксических функциях, а затем оценить свои знания, перечитав текст на с. 54.

Предложим ребятам рассмотреть знакомую схему в упражнении 600 и составить и записать предложения, построенные по схеме:  [ ], (относительное наречие ...). 

IV. Творческий диктант с грамматическим заданием
Упражнение. 1. Спишите текст, заменяя слова в скобках образованными от них наречиями и словами состояния. Выделите словообразующие морфемы.

(Конец) стало (полный, понятный), когда можно ожидать потепления. Солнце уже третий день стояло (высокий) в небе, воздух (постепенный) прогревался, и (всюду) повеяло запахом весны. (Откуда) потянуло особенной свежестью. Только слой снега был (прежний) плотным – не (раз) зима оставляет свои права. 
2. Проведите синтаксический разбор первого предложения восстановленного текста.

Д. з.: 1) проверить классную работу; 2) повторить сведения по теме «Наречие»; 3) упр. 641.

Урок 102. Контрольная работа № 4 (зачёт по теме «Наречие»)

Цель урока:  проверить орфографические и грамматические и речевые умения учащихся в рамках изучения темы «Наречие».

Примечания. 1. За контрольную работу выставляется две оценки: оцениваются орфографические умения учащихся (в рамках изучения темы «Наречие») и грамматические умения.

2. Задание 6 предлагается по усмотрению учителя и может оцениваться отдельно.

Высокий уровень подготовки
Задание 1. Запишите слова под диктовку.


Позавчера, вдвое, надвое, вручную, напропалую, исподтишка, исподлобья, невмоготу, по одному, поодиночке, из-под мышек, из-за границы, вдребезги, всмятку, настежь, не по-русски, по-французски, точь-в-точь, чуть-чуть, волей-неволей, неоткуда, досуха, влево, справа, невтёрпёж, навзничь, не жаль, понемногу, свежо, негодующе.
Задание 2. Запишите предложения, раскрывая скобки. Укажите, какими частями речи являются слова с пропусками.

1) Соседка назвала меня по имени, (по)этому (в)первые минуты разговора я размышлял, (от)куда ей известно, как меня зовут. Мои родители давно не жили (по)этому адресу, а я (в)первые приехал сюда, чтобы выполнить да(н,нн)ое мне поручение. 2) (В)начале обдумайте, как лучше справиться с предстоящим делом, а (за)тем приступайте к его выполнению. (В)начале работы особенно внимательно следите (за)тем, чтобы ваши действия соотносились с предпол_гаемым результатом. 3) Собач_нка забилась в угол – животное было сильно испуга(н, нн)о раскатом грома. Мальчик испуга(н, нн)о уговаривал своего маленького друга успокоиться.
Задание 3. Запишите предложения. Укажите, какой частью речи и каким членом предложения являются грамматические омонимы. Укажите их морфемный состав.
1) Мороженое кончилось, и стало совсем грустно. 2) Сторож заглянул в пустой чайник и грустно присвистнул. 3) Лицо Вареньки было грустно.

Задание 4. Составьте три сложноподчинённых предложения, используя данное сочетание слов в качестве главной части и присоединяя придаточные с помощью относительных наречий.
Приятель с интересом посмотрел на меня и спросил, ... .
Задание 5. Спишите текст, заменяя слова в скобках образованными от них наречиями и словами состояния. Выделите словообразующие морфемы.
(Утро, весенний, яркий) светило солнце, и (раз) стало на душе (светлый и радостный). (Несмелый) пробивалась первая травка, и (звонкий) щебетали птицы, (свой) радуясь приближению весны. Ребята (нетерпеливый) ждут, когда (конец) можно будет оставить (дом) надоевшие (зима) тяжёлые тёплые вещи и (лёгкий) отправиться (куда) с друзьями.  
*Задание 6. Проведите синтаксический разбор последнего предложения восстановленного текста (задание 5).

Средний уровень подготовки

Задание 1. Запишите слова под диктовку.

Послезавтра, вдвое, по двое, вкрутую, наизусть, поодиночке, с разбегу, из-за границы, всмятку, вскачь, наотмашь, исподлобья, не по-русски, по-немецки, во-первых, по-медвежьи, точь-в-точь, чуть-чуть, мало-помалу, кое-где, незачем, слева, направо, издавна, не жаль, горячо.
Задание 2. Запишите предложения, раскрывая скобки. Укажите, какими частями речи являются слова с пропусками.

1) Малышка устала, (по)этому быстро заснула. – (По)этому шоссе машины двигались (не)прерывно. 2) (С)начала мы отдохнули на привале, а потом открыли карту и ещё раз рассмотрели маршрут, которому следовали (с)начала пути. 3) Ученик обдума(н, нн)о подошёл к подготовке доклада: содержание работы было обдума(н, нн)о и изложе(н, нн)о в строгом соответствии с планом.
Задание 3. Запишите предложения, раскрывая скобки. Укажите, какой частью речи и каким членом предложения являются грамматические омонимы. Укажите их морфемный состав.

  1) На душе было тоскливо. 2) По серому небу тоскливо плыли серые громады туч. 3) Выражение лица Семёна было тоскливо.  

Задание 4. Составьте три сложноподчинённых предложения по данному началу, используя для связи частей относительные наречия. Относительные наречия подчеркните как члены предложения.
  Учитель спросил, где ... .  




   ... .




   ... .

Задание 5. Спишите текст, заменяя слова в скобках образованными от них наречиями и словами состояния. Выделите словообразующие морфемы.

(Тихий) в зимнем лесу. Но вот (неожиданный, где, далёкий, гулкий) застучал дятел. Серый рябчик (шумный) сорвался с ветки (низ), и, (неуклюжий) замахав крыльями, скрылся (даль). (Слышный), как шустрая белка (ловкий) теребит шишку. Ухо (чуткий) улавливает (весенние) живые звуки капели. 

*Задание 6. Проведите синтаксический разбор предпоследнего предложения восстановленного текста (задание 5).

Служебные части речи и междометия

§ 21. Роль служебных частей речи

Урок 103. Служебные части речи

Цели урока: 1) формировать представление о служебных частях речи, их отличиях от самостоятельных слов и основной роли каждой из них; 2) формировать умение различать союзы, предлоги, частицы как служебные части речи.

I. Назначение грамматики (эпиграф на с. 73)


Попросим ответить учащихся на вопросы:


-- Какие разделы лингвистики включает грамматика?


-- Что изучает морфология?


-- Что изучает синтаксис?


Затем учащиеся выразительно читают и обдумывают высказывание И.Г. Милославского. Предложим ребятам попытаться доказать его справедливость в процессе проведения следующего лингвистического эксперимента. 
Задание. Составьте предложения из следующих слов: ученик, к, подойти, учитель. Объясните, почему составленные из одних и тех же слов предложения (Ученик подошёл к учителю и Учитель подошёл к ученику) выражают различное содержание? Сделайте вывод об использовании грамматических средств для выражения смысла.     

II. Роль служебных частей речи (текст на с. 73 – 74, упр. 642 – работа с первой, второй и третьей строчками слов (в – такой), 643 (1, 2), 644 (1 – 3))


В процессе внимательного чтения текста на с. 73 – 74 продолжим акцентировать внимание учеников на участии грамматических средств языка (служебных частей речи, окончаний) в выражении смысла. С этой целью после работы с заданиями перед текстом и внимательного его чтения предложим выполнить следующие задания.

1. Докажите, что в предложении  Звенели в саду соловьиные трели, и никому сегодня не спалось использованы самостоятельные и служебные части речи.
2. Прочитайте приведённое в тексте предложение Из-под снега выглянула обнажённая, мокрая, тёплая земля (А. Куприн), опустив предлог. Какие нарушения в структуре (строении) и семантике (значении) этого предложения вызвало изъятие предлога? Сделайте вывод о роли предлогов в словосочетании и предложении.
3. Определите, с какой падежной формой существительного снег употребляется предлог из-под. Назовите другие предлоги, которые используются с родительным падежом. 

4. Прочитайте указанное в задании 1 предложение, заменив предлог из-под предлогами из, из-за, около (возле, вблизи), вокруг, посреди. Объясните, как меняется смысл предложения в зависимости от использования каждого из указанных предлогов. Сделайте вывод о способности предлогов уточнять значение, выражаемое самостоятельными словами.
5. Прочитайте предложения, иллюстрирующие в тексте синтаксическую роль союзов, опуская эти служебные части речи. Нарушилась ли грамматическая связь? Докажите, что для связи частей сложного предложения и однородных членов используется интонация. Определите, какие изменения вносят в общее значение предложения использование союзов и (одиночного и повторяющегося), а.

Работая с заданием 5, семиклассники отметят, что в приведённых конструкциях при прочтении их без союзов не нарушается грамматическая связь между однородными членами и частями предложения, поскольку эту связь, наряду с союзами, устанавливает такое грамматическое средство, как интонация. Постараемся, чтобы учащиеся осмыслили, что исключение сочинительных союзов влечёт за собой изменение в общей семантике (в общем значении) предложения, и поможем им понять, что в первом примере союз а выражает отношения сопоставления, союз и -- значение  одновременности; во втором примере повторяющийся союз и усиливает смысловую нагрузку каждого из однородных членов ряда.
6. Прочитайте стихотворные строки Льва Ошанина и объясните, какую роль выполняет в приведённых предложениях частица не. В своих ответах используйте сочетание «значение отрицания». 
7. Проведём лингвистический эксперимент. Исключите из предложения Не грусти о доме, молодой солдат отрицательную частицу. Объясните, что изменилось. Теперь перенесите эту частицу, поставив её перед дополнением (Грусти не о доме, молодой солдат). Опираясь на примеры, докажите, что частица не придаёт значение отрицания всему предложению, если стоит перед сказуемым, а в позиции перед второстепенным членом отрицает значение, выражаемое только этим второстепенным членом.
8. Приведите примеры форм глагола, образованных с помощью частиц.


Попросим семиклассников сопровождать работу по распределению слов разных частей речи по графам таблицы (упр. 642 (1)) подробными устными объяснениями.


Поможем ученикам слабого класса сделать вывод о том, что служебные части речи выполняют роль грамматических средств связи самостоятельных слов (предлоги), однородных членов и частей предложения (союзы), грамматических средств образования форм самостоятельных слов и выражения оттенков значения (частицы).

Проследим, чтобы семиклассники в ответе на вопрос задания 1 упражнения 643 использовали знания о вопросах как средстве выражения смысловой связи, о грамматических средствах (окончаниях, порядке слов, интонации), которые способствуют выражению различных значений. Порядок рассуждения может быть, например, таким: «В этом предложении два глагола-сказуемых: что сделала? – будланула,   что делает? -- кудрячит; -ну- -- суффикс глагола совершенного вида, суффикс -л- -- показатель формы прошедшего времени, окончание -а – ед. ч. ж. р.; окончание -ит – показатель настоящего времени, ед. ч., 3-го лица.  Таким образом, какое-то лицо женского пола к моменту речи завершило действие, названное глаголом будлануть, а действие, названное глаголом кудрячить, продолжает выполнять. В предложении три предмета речи: куздра, бокр и бокрёнок. Определим действующее лицо. Будланула и кудрячит (кто?) куздра. Окончание -а существительного, к которому ставится вопрос кто?, – показатель ж. р., ед. ч., им. п. Это подтверждается тем, что слово глокая согласуется со словом куздра в именительном падеже (куздра (какая?) глокая): окончание –ая прилагательного или причастия – показатель ж. р., ед. ч., им. п., но поскольку в слове глокая нет суффикса – грамматического показателя причастия, то можно утверждать, что это прилагательное, выполняющее роль определения, -- в предложении оно занимает позицию перед существительным. Будланула (как?) штеко, можно предположить, что слово, которое зависит от глагола, отвечает на вопрос как?, стоит после сказуемого и выполняет роль обстоятельства образа действия, -- это наречие, -о – суффикс, использованный для образования этого наречия. Будланула (кого?) бокра, окончание -а слова, управляемого глаголом, выражает значение ед. ч. вин. п. м. р. Это слово -- существительное, выполняющее в предложении роль прямого дополнения. Кудрячит (кого?) бокрёнка, окончание -а слова, управляемого глаголом, выражает значение ед. ч. вин. п. м. р. Это слово -- существительное, выполняющее в предложении роль прямого дополнения, суффикс –ёнк- выражает значение «детёныш». Слово и служит для связи однородных сказуемых, следовательно, это союз».

Поможем семиклассникам в процессе работы с заданием 2 упражнения 643 понять, что Людмила Петрушевская сохранила в своей сказке служебные слова, так как эти слова являются грамматическими средствами связи слов и средствами выражения различных отношений, которые существуют между предметами и явлениями действительности. Эти слова, как и грамматические морфемы – окончания и грамматические суффиксы, -- невозможно заменить ничего не значащими сочетаниями букв, иначе предложение превратится в набор не связанных между собой слов.
Работа с упражнением 644 (1 – 3) поможет учащимся закрепить представление о роли служебных частей речи. Проведём эту работу в форме комментированного письма, рекомендуя ученикам в процессе записи объяснять, какую роль выполняет каждое слово, которое относится к служебным частям речи. Предложим ребятам опираться на сведения о роли служебных слов, приведённые в формулировке задания 1.


Д. з.: 1) задания после текста на с. 73 – 74; 2) упр. 642 (строки 4, 5, 6 (сказать – сейчас)); 3) по желанию – упр. 643 (3), 4) индивидуальное задание – упр. 646.
Урок 104. Служебные части речи (продолжение)
Цели урока: 1) закреплять представление о служебных частях речи, их отличиях от самостоятельных частей речи, о классификационных признаках предлогов, союзов, частиц; 2) совершенствовать умение учащихся различать слова служебных и самостоятельных частей речи, опознавать служебные слова в речи, различать предлоги, союзы, частицы; 3) тренировать учеников в письменном изложении текстовых фрагментов.

I. Роль служебных частей речи (продолжение – проверка домашнего задания, упр. 645)

По своему усмотрению учитель может заменить или дополнить проверку второго задания после текста на с. 73 – 74 взаимоопросом учащихся (при такой форме опроса ученики задают вопросы по содержанию текста друг другу и контролируют правильность и корректность ответов) или беседой по вопросам.


-- На какие две группы делятся части речи?


--  Назовите служебные части речи и объясните, почему они так называются.


-- Как отличить служебные части речи от самостоятельных? Покажите это на примере предложения Не секрет, что друзья не растут в огороде (Юнна Мориц).

-- Как различить служебные части речи?  Покажите это на примере  предложения из стихотворения Юнны Мориц. 


-- Какую роль выполняют предлоги? Приведите два-три примера.


-- Расскажите о союзе. Приведите пример предложения, в котором союз используется для связи однородных членов, и пример предложения, в котором союз связывает его части. Запишите пример фрагмента текста, в котором союз используется для связи предложений, например: Мы решили отправиться в поход на рассвете. Но в назначенное время у старой сосны оказалось только пять человек – остальные проспали. 


-- Для чего в речи используются частицы? На примере предложения Именно так выглядел бы этот пирог докажите, что частицы могут выражать различные оттенки значений (например, значение усиления) и использоваться для образования форм самостоятельных частей речи. 

После беседы по вопросам проверим правильность выполнения упражнения 642, предоставим возможность высказаться тем ученикам, которые выполнили задание 3 упражнения 643 и выслушаем сообщение ученика, подготовившего индивидуальное задание (упр. 646).

По своему усмотрению учитель может предложить учащимся после выразительного чтения текста упражнения 645 объяснить, какие служебные части речи использованы в каждом предложении этого текста, и поможем им в этой работе. По итогам проведения лингвистического эксперимента (задание 3) подведём учащихся к примерно следующему выводу. Высказывания, которые содержатся в предложениях, отражают то, что происходит в действительности. В действительности все предметы и явления находятся в определённых отношениях, и эти отношения в речи выражаются с помощью служебных слов – предлогов и союзов. Если опустить предлоги и союзы, то связное высказывание превращается в набор словоформ, причём те словоформы, значение которых уточняется предлогами, без предлогов оказываются неспособными выражать соответствующие значения. Без частиц высказывание утрачивает полноту своего значения, а в отдельных случаях (например, при использовании частицы не перед глаголом-сказуемым) меняет своё значение на противоположное. 

На примере первого предложения из текста упражнения 645 покажем, что частицы также способствуют краткому выражению ёмкой информации: попросим прочитать первое предложение без частицы всё-таки и объяснить, какие оттенки значения исчезли. Предложим также заменить эту частицу сочетаниями слов или целыми высказываниями, которые способствуют выражению этих смысловых оттенков, например: «всё-таки = Мы уже не надеялись, что вода в реке покроется льдом». 
II. Изложение или изложение-миниатюра (на основе упр. 648)


После работы с заданием 1 упражнения учащиеся ещё раз выразительно читают текст вслух и в течение трёх минут – про себя, а затем приступают к написанию его подробного изложения или подробного изложения его части (по указанию учителя).
В слабом  классе можно предложить для подробного письменного пересказа второй абзац приведённого отрывка из повести А.С. Пушкина. В сильном классе – первый абзац текста и в качестве заключительной части – первое предложение второго абзаца (Наконец он увидел, что едет не в ту сторону.).                                                                                                                                                                                                                                                                                                                            

В классе средней успеваемости учитель по своему усмотрению может предоставить учащимся возможность выписать использованные в тексте глагольные формы и затем восстановить текст, используя эти глаголы-сказуемые.

Вторую часть задания 2 упражнения выносим на доску и предлагаем условные обозначения для выделения слов разных служебных частей речи (см. в задании 1 упражнения 644).

Д. з.: на выбор – упр. 644 (4) (см. примечание) или упр. 647.

Примечание. Уточним объём задания 4 упражнения 644: по своему усмотрению ученик выписывает текстовый фрагмент, включающий 5 – 7 предложений. Рекомендуем учащимся использовать для обозначения служебных слов приведённые в задании 1 значки.

Предлог

§ 22. Предлог как служебная часть речи

Урок 105. Предлог как часть речи
Цели урока: 1) расширить и углубить представление о предлоге как служебной части речи; 2) развивать умение учащихся опознавать в тексте предлог по его служебной роли; 3) закреплять представление об участии предлога в образовании падежных форм.
I. Предлог как служебная часть речи (текст на с. 77 – 78)


После уточнения формулировок (первое задание перед текстом) план может выглядеть примерно так.

1. Предлог как средство связи слов в словосочетании и предложении. 

2. Использование предлога в составе членов предложения. 

3. Предложные и беспредложные словосочетания.


Затем учащиеся выполняют задания после текста.


Работа с заданием 1 упражнения 649 поможет закрепить сведения, которые семиклассники усвоили на этапе I урока 104. Предоставим ученикам возможность самостоятельно выполнить первую часть задания 2, а затем сверить свою работу с перечнем опущенных предлогов: в, на, с; к, на, в; для; из, в, во. 

Поможем ученикам слабого класса сформулировать главную мысль восстановленного текста: «Слово освещает живым светом человеческую душу, его сила велика, оно летит через века, передаваемое людьми из поколения в поколение».
Задание упражнения 650 распределим между группами учащихся (по рядам), а затем проведём совместную проверку и предложим ребятам записать наиболее интересные варианты текстов телеграмм в тетради.
Чтобы углубить представление об участии предлогов в установлении различных смысловых отношений между самостоятельными словами, а также о способности предлогов уточнять эти отношения (пространственные – по мосту, над мостом, под мостом; временные – через минуту, после обеда и т. п.), предложим учащимся следующий порядок работы с упражнением 652.

1. Записать в столбик глаголы движения, которые необходимо использовать при описании рисунка на с. 80 (идти, шагать, бежать, ехать, лететь, плыть, подниматься  и т. п.).

2. Оставить место для предлога и записать существительные, которые обозначают место или направление движения, человека (субъекта) или предмет (объект), относительно которого определяется место движения (дорога, велосипедистка, товарищ, берег, мост, гора и т.п.).

3. Уточнить место движения с помощью приведённых предлогов и окончаний (окончания начальной формы зачёркиваются, и указывается окончание соответствующей падежной формы).

4. Сделайте вывод об участии предлогов в установлении и выражении различных смысловых отношений между словами.

Результатом проведённой работы будет вывод о том, что предлоги и окончания являются грамматическими средствами связи самостоятельных слов и участвуют в выражении различных смысловых отношений между этими словами.

II. Участие предлогов в образовании падежных форм (упр. 655, 657)
Предложим семиклассникам рассмотреть таблицу в упражнении 655 и выполнить следующие задания.

1. Объясните, что означает прочерк рядом с названием первого падежа.
2. Найдите в перечнях предлогов такие, которые используются для образования разных падежных форм. Составьте и запишите с этими предлогами словосочетания.

Рекомендуем учащимся при составлении предложений в соответствии с заданием упражнения 657 воспользоваться таблицей в упражнении 655. Проведём поэтапную работу с заданием: предоставим ребятам возможность в течение двух минут составить и записать предложение, в котором бы использовались предлоги, употребляемые с родительным падежом, затем проведём проверку и отметим наиболее интересные высказывания. На следующем этапе ученики самостоятельно используют в предложениях формы дательного и винительного падежей с предлогом, а после проверки – формы творительного и предложного.
Д. з.: 1) подробный пересказ текста на с. 77 – 78; 2) упр. 651; 3) по желанию – упр. 658.
Резерв – упр. 656.

Урок 106. Предложное управление
Цели урока: 1) углублять представление о предлоге как части речи; 2) совершенствовать умение использовать предлоги в соответствии с нормами управления; 3) развивать умение различать омофоны – наречия и прилагательные, перед которыми стоит предлог.
I. Предлог как служебная часть речи (повторение – проверка домашнего задания)


В слабом классе предложим пересказать текст на с. 77 – 78 по частям, опираясь на составленный на предыдущем уроке план. В качестве дополнительных предложим вопросы после текста (повторение). Попросим также рассказать об использовании предлогов для образования падежных форм существительных, местоимений и числительных и использовать при ответе материал упражнения 655. В случае необходимости дополним ответ учеников, отметив, что отдельные предлоги используются с одним падежом (например, без, для – с родительным, к – с дательным), другие – с двумя (например, под – с винительным и творительным), есть предлоги, употребляющиеся с тремя падежами (например, по – с дательным, винительным и предложным (по песку, по колено, по приезде)).

Попросим учеников назвать использованные в пословицах в упражнении 651 прилагательные, использованные в значении существительных (умный – глупый в предложении 6, пустой – порожний в предложении 9). Обратим внимание ребят на то, что в пословицах часто используются не только антонимы (грубый – ласковый, умный – глупый, научишься -- разучишься), но и синонимы (пустой – порожний). 

Предоставим желающим возможность высказаться по теме задания 3 упражнения 651.

II. Предложное управление (упр. 653, 654, 664 (частично), 662)


Прежде чем ученики приступят к выполнению упражнения 653, выясним, все ли вспомнили, какие словосочетания называются глагольными, какие словосочетания являются предложными; какая падежная форма никогда не используется с предлогом, а какая -- образуется только с помощью предлога. 




Полезно будет сначала дважды проговорить образованные из приведённых слов глагольные словосочетания (по цепочке), а затем ещё раз – в процессе записи словосочетаний и анализа использованных для их связи и выражения различных смысловых отношений грамматических средств. Обратим внимание учащихся на закономерность расположения глаголов в парах: один из глаголов пары требует предложного управления, другой – беспредложного.


В случае необходимости объясним ребятам значение глагола предупредить в словосочетании предупредить обман – принять меры, чтобы не быть обманутым.

Проведём совместную работу с первой строкой примеров в упражнении 654. Учащиеся приводят примеры, соответствующие каждой из схем в первой паре (спросить у её учителя, спросить у неё; остановиться у её дома, остановиться у неё и т. п.), и записывают одну из пар, а затем с помощью учителя отвечают на вопросы задания. Проследим, чтобы в результате соответствующих объяснений ребята поняли, что глаголы способны управлять существительным, местоимением-существительным, числительным, но не местоимением-прилагательным (в данном случае притяжательным). Притяжательное местоимение в приведённых примерах зависит от существительного: учителя (чьего?) её; дома (чьего?) её. Обратим внимание учеников на то, что после предлога перед личным местоимением появляется вставное н, а перед притяжательным это н не используется.

После того как семиклассники составят по образцу в упражнении 658 и запишут в тетради пары словосочетаний (например, подмосковная дача – дача под Москвой, подножный коврик – коврик под ноги; надземный переход – переход над землёй, надводный мир – мир над водой; беззаботная жизнь – жизнь без забот, безоблачное небо – небо без облаков), акцентируем их внимание на том, что кроме лексических синонимов существуют ещё синонимы синтаксические, например словосочетания, соответствующие разным моделям (в приведённых примерах – построенные по типу согласования и управления), но передающие сходные значения. Предложим учащимся подумать, почему эти словосочетания становятся синонимичными, и в случае необходимости обратим их внимание на использование одной и той же лексической единицы (например, в образце – тоннель), однокоренных слов (подземный – земля) и равноценных по значению приставки и предлога. Подчеркнём, что значение «расположение ниже чего-либо» передаётся в первом случае морфемой -- приставкой под-, во втором словосочетании – предлогом под. Подведём ребят к выводу, что одни и те же значения могут передаваться как словообразовательной морфемой – приставкой, так и предлогом – отдельным словом (служебным). 

Попросим ребят подумать, роль какого члена предложения выполняет зависимая часть словосочетания, построенного по типу согласования, и зависимая часть словосочетания, построенного по типу управления. С этой целью посоветуем задать смысловой вопрос и обратим их внимание на совпадение вопросов: тоннель (какой?) подземный; тоннель (какой?) под землёй. Сообщим ученикам, что  зависимая часть словосочетания со связью управление, отвечающая на вопрос какой?, в предложении выполняет роль несогласованного определения, хотя дополнительный оттенок значения обстоятельства места сохраняется.
После этого учащиеся составляют предложения с двумя словосочетаниями со связью управление и подчеркивают несогласованные определения.
Организуем работу по рассмотрению приведённого в упражнении 664 рисунка и попросим ребят ответить на вопрос в задании упражнения. 

Поможем учащимся слабого класса понять лингвистический смысл рисунка: в русском языке существуют совпадающие по звучанию приставки и предлоги, и, несмотря на то, что приставка как словообразовательная морфема является частью слова, а предлог – это отдельное слово, они способны выражать сходные значения. Именно эту мысль выразил художник в шуточном рисунке.   

Прежде чем ученики приступят к выполнению упражнения 662, попросим их вспомнить, когда отрицательные и неопределённые местоимения пишутся раздельно. По своему усмотрению учитель может потренировать учащихся в написании неопределённых и отрицательных местоимений с предлогом и без предлога, проведя предупредительный диктант.

Задание. Объясните написание каждого неопределённого или отрицательного местоимения и запишите словосочетания в тетрадь.

Кое с чем не согласен, кое-чего не понять, ничем не дорожить, не для кого беречь, кое-чем пожертвовать, вернуться ни с чем.

III. Различение грамматических омонимов (упр. 660, упр. 661 (работа с тремя парами омофонов -- (по)весеннему, (на)удачу, (с)начала)


Важно, чтобы в ответах учащихся на вопрос упражнения 660 прозвучала мысль о том, что для правильного выбора слитного, дефисного или раздельного написания использованных  в приведённых предложениях омофонов нужно определить, какой частью речи является каждое слово – наречием, существительным с предлогом, существительным с приставкой, прилагательным, перед которым стоит предлог.  

Проведём совместную работу с упражнениями 660 и 661 (частично) и попросим учащихся давать подробные объяснения при определении частеречной принадлежности слов и выбора написания.


Д. з.: 1) упр. 661 (работа с парами омофонов (во)время, (по)хорошему), 666; 2) по желанию – упр. 664.

Урок 107. Грамматические значения предлогов

Цели урока: 1) формировать представление о способности предлогов выражать различные грамматические значения; 2) расширить представление о многообразии значений пространственных предлогов и совершенствовать умение их использовать в собственной речи.
I. Предложное управление (проверка домашнего задания, упр. 667, 665 (1, 2), 668 (1))

Предоставим возможность учащимся в процессе проверки выполнения домашних упражнений внести в свои записи соответствующие исправления. После этого читают свои работы ученики, составившие научное рассуждение или написавшие лингвистическую сказку (по желанию).


Проследим, чтобы в ответе учеников на вопрос в задании 1 упражнения 667 прозвучало высказывание о том, что записанные в тетрадь сочетания слов являются словосочетаниями, так как включают в свой состав два слова самостоятельных частей речи, которые связаны по смыслу (с помощью вопроса) и грамматически (с помощью окончаний). Постараемся, чтобы ребята поняли: предлоги в установлении согласования не участвуют.


Выслушаем ответы ребят на вопросы в задании 1 упражнения 665 и проследим, чтобы они отметили ироническое отношение художника к персонажу своей картины – мальчику-слуге, который в отсутствии хозяина копирует, видимо, обычное для его господина высокомерно-рассеянное выражение лица, принимает свойственную хозяину вальяжную позу, делает вид, что затягивается сигарой. 


Важно, чтобы семиклассники поняли: вынесенное в название картины сочетание слов не является словосочетанием, так как оно включает только одно самостоятельное слово, второе входящее в его состав слово – служебное. Таким образом, для названия картины используется падежная форма.


Поможем ученикам слабого класса в процессе работы с заданием 1 упражнения 668 вспомнить, какие глаголы называются переходными, а какие – непереходными.
II. Грамматические значения предлогов (упр. 669, 670)


Постараемся, чтобы семиклассники осмыслили содержание текста в упражнении 669 (автор текста утверждает, что предлоги имеют значения, и аргументирует своё утверждение, анализируя значение предлогов к, из, в), и подумали над следующими вопросами:


-- Согласны ли вы с утверждением автора, что в словосочетании вышел из дома предлог из обозначает источник, место, из которого исходит что-нибудь? Какое слово в этом словосочетании обозначает место действия? А какое слово уточняет это значение?

-- Можно ли возразить автору на утверждение, что предлог в в словосочетании гулял в парке обозначает место? 

Важно, чтобы семиклассники усвоили, что предлоги действительно выражают значения, но эти значения не конкретные (лексические), а грамматические. Так, в словосочетаниях вышел из дома и гулял в парке предлоги вместе с окончаниями -а и -е соответственно выражают общее значение направления движения изнутри чего-либо (из) и нахождения где-либо (в), уточняя таким образом значение конкретного места действия, обозначенного существительными дом и парк. 

В процессе изучения схемы в упражнении 670 учащиеся должны понять, что предлоги выражают общие, то есть грамматические значения места, времени и т. д., тогда как конкретные значения обозначаются словами самостоятельных частей речи.

III. Пространственные предлоги (упр. 671, 672)


Вывод, к которому пришла семиклассники в результате работы с упражнением 670, подкрепляется работой с упражнением 671. 
Поможем ученикам слабого класса раскрыть лингвистический смысл рисунка: пространственные предлоги, не обозначая ни движения, ни места, куда или откуда движется или где находится какой-либо предмет, уточняют направление движения (на, сквозь, в, к, до, за), или сведения о месте, откуда начинается или где происходит движение (из-за, из-под, из, с, по, у, около, близ, возле, под, над, на, за, в).

Попросим учащихся рассмотреть репродукцию картины Б. М. Кустодиева «На террасе» и ответить на вопрос в упражнении 672. В случае необходимости обратим внимание ребят на светлый колорит картины: белая скатерть, белое платьице малышки и белый матросский воротничок мальчика, белый фартук няни и бело-розовое платье хозяйки дома, светлые рубашки мужчин. Настроение счастья и покоя создают и выражения лиц членов семьи: спокойно-задумчивое выражение лица главы семьи, ласковый взгляд матери, обращённый к малышке, нежное внимание на лице няни. Обратим внимание и на композиционное решение художника – на расположение фигур в пространстве полотна: близость расположения персонажей картины по отношению друг к другу создаёт представление об их тесных родственных связях, о тёплых семейных отношениях. Чаепитие за самоваром на террасе объединяет всех членов семьи. Теплотой и спокойствием дышит и пейзаж на втором плане картины.

Предоставим учащимся время (пять-семь минут) для составления и записи предложений с пространственными предлогами (не менее пяти предложений), а затем проведём проверку, в ходе которой слабые ученики могут дополнить свои записи.


Д. з.: 1) рассказать о грамматических значениях предлогов (повторение -- упр. 670); 2) на выбор – упр. 665 с дополнительным заданием: подчеркнуть в составленном тексте предложные словосочетания -- или 668 (2); 3) индивидуальное задание – упр. 675. 

Урок 108. Грамматические значения предлогов (продолжение)

Цели урока: 1) закреплять представление о способности предлогов выражать различные значения; дать представление о способности предлогов вступать в синонимические и антонимические отношения; 2) тренировать учащихся в использовании предлогов в точном соответствии с теми значениями, которые они выражают.
I. Грамматические значения предлогов (продолжение, упр. 673, 674, 677)


Отдельные ученики расскажут о грамматических значениях предлогов, а затем сделают сообщение ребята, подготовившие индивидуальное задание (упр. 675).


Попросим семиклассников объяснить, в роли какого члена предложения могут быть использованы зависимые части приведённых в упражнении 673 словосочетаний, составить с двумя из них (по выбору учеников) предложения и подчеркнуть в них несогласованные определения.


Выполняя задание 2, ребята отметят, что нельзя заменить словосочетаниями со связью согласование те словосочетания, в которых значение признака предмета выражено падежной формой с предлогом без, и отдельные словосочетания с предлогом с.


Предложим учащимся сопроводить запись словосочетаний из упражнения 674 подробными объяснениями.


В процессе записи примеров из упражнения 677 ученики подчёркивают падежные формы с предлогом с(со) как члены предложения, а затем делают вывод о значениях, выражаемых предлогом с(со), опираясь на выполненную работу и на схему в упражнении 676.

II. Использование в речи сходных и противоположных по значению предлогов (упр. 678, 679)

В процессе анализа приведённых в упражнениях 678 и 679 примеров семиклассники убедятся в способности предлогов, как и слов самостоятельных частей речи, вступать в антонимические и синонимические отношения, что является ещё одним подтверждением вывода о том, что предлоги способны выражать различные значения.


Результатом работы с упражнением 679 должно стать представление учащихся о том, что при использовании предлогов, как и при употреблении слов самостоятельных частей речи, важно учитывать их точное значение.


Д. з.: упр. 663, 676. 

Резервный урок. Сжатое изложение (упр. 681)
Цели урока: 1) тренировать учащихся в проведении текстоведческого анализа; 2) совершенствовать умение учащихся сжато излагать текст научно-популярного стиля.
I. Текстоведческий анализ (упр. 680 (1))


После внимательного чтения текста учащиеся определяют его тему («История создания метра») и главную мысль: «Созданием эталона метра люди обязаны самоотверженности французских учёных, с риском для жизни измерившие длину четверти меридиана, одной одиннадцатимиллионной долей которого по предложению французского учёного Лапласа и стал эталон длины». Затем ученики называют использованный в тексте тип речи (повествование -- в тексте рассказывается история создания метра: излагается последовательность событий, в результате которых был создан его эталон) и его стиль.

Поможем учащимся слабого класса в определении стиля текста и поведём их к высказываниям примерно следующего содержания: «Стиль текста -- научно-популярный: в доступной для всех интересующихся историей создания метра рассказывается об исследованиях, которые были проведены для создания эталона метра. В тексте названы точные даты событий, с этим связанных; указаны точные параметры созданного эталона, приводится точная информация об использовании в оптических измерениях современных мер длины. Стилевые черты – точность, объективность.  Эти стилевые черты создаются за счёт использования в значении терминов названий национальных мер длины (туаз, ярд, сажень), терминов из области физики (вакуум, световая волна); употребления сочетаний существительных с числительными, обозначающими точные количества, даты, размеры (25 марта 1791 года, за 1/299 792 458 долю секунды); имён собственных, обозначающих точные географические объекты (Барселона, Дюнкерк). Этот текст может быть использован в научно-популярной литературе, в научно-популярных журналах».
После этого ученики выполняют задания 2 и 3 упражнения.

При необходимости напомним учащимся, что в дробных именах числительных для обозначения числителя дроби используется количественное имя числительное, а для обозначения знаменателя – порядковое, а при склонении составных порядковых числительных изменяется только последняя часть, значит при склонении числительного одна двести девяносто девять миллионов семьсот девяносто два четыреста пятьдесят восьмая будет изменяться только последний элемент – восемь. Поэтому заключительную часть последнего предложения текста нужно прочитать так: за одну двести девяносто девять миллионов семьсот девяносто два четыреста пятьдесят восьмую долю секунды. 
Организуем сначала хоровое прочтение последнего предложения текста, а потом предложим потренироваться в произнесении словосочетания с порядковым числительным отдельным ученикам.

II. Подготовка и написание сжатого изложения (упр. 681)


Проведём с семиклассниками совместную работу по выделению наиболее важной информации. Результатом этой работы может быть следующий текст.


Французский учёный Лаплас был одним из авторов Метрической системы мер и председателем комиссии по её внедрению в практику. 

Чтобы измерить длину меридиана с целью проверки своих астрономических исследований, Лаплас убедил комиссию, что эталоном длины нужно выбрать одну десятимиллионную долю четверти меридиана.


С риском для жизни члены снаряжённой экспедиции по измерению длины дуги меридиана между Дюнкерком и Барселоной провели ценные измерения, на основе которых был изготовлен эталон – платиновая линейка с расстоянием между концами в один метр. С эталона был снят ряд копий, переданных во все страны.

Сейчас единица длины определяется через скорость света в безвоздушном пространстве.


Предоставим возможность учащимся ещё раз произнести текст сжатого изложения, используя материал упражнения 680, и внесём необходимые коррективы. После этого в течение трёх минут ученики внимательно перечитывают исходный текст и, закрыв учебники, приступают к его сжатому изложению.
§ 23. Разряды предлогов
Урок 109. Разряды предлогов по происхождению и по составу 
Цели урока: 1) формировать представление о классификации предлогов по происхождению и по составу; 2) формировать умение классифицировать предлоги по различным основаниям.
I. Разряды предлогов (текст на с. 90 – 92, задания к тексту)


В результате просмотрового чтения учащиеся придут к выводу о том, что текст разделён на две части, так как предлоги делятся на группы по двум основаниям: происхождение и состав.

Важно, чтобы в процессе внимательного чтения текста семиклассники на основе приведённых в тексте примеров осмыслили механизм процесса перехода самостоятельных частей речи в разряд предлогов: самостоятельные части речи (в примерах – наречия вблизи, впереди, деепричастие благодаря как особая форма глагола) утрачивают способность обозначать признак действия или добавочное действие соответственно. Эти слова начинают выполнять грамматическую функцию – вместе с окончанием зависимого слова связывать самостоятельные слова и лишь уточнять те значения, которые выражаются зависимым словом. 
Можно показать это на примере словосочетаний жить вблизи моря, оказаться вблизи дома, построить вблизи леса. Грамматическое значение «расположение неподалёку», общее для всех трёх словосочетаний, выражается с помощью предлога вблизи, который устанавливает связь глаголов с существительными и уточняет значение места, выражаемое существительными море, дом, лес. Образованная с помощью предлога форма родительного падежа в каждом словосочетании отвечает на смысловой вопрос где? (вблизи моря, вблизи дома, вблизи леса). В том случае, если форма, точно обозначающая место действия, отсутствует, основная смысловая нагрузка ложится на слово вблизи, которое выступает в этом случае в роли самостоятельного слова – наречия, способного выражать лексическое значение «рядом, неподалёку» (жить вблизи, оказаться вблизи, построить вблизи).
После внимательного чтения ученики работают с вопросами и заданиями после текста, а затем выполняют упражнение 682 -- излагают основное содержание текста с помощью схемы и, опираясь на эту схему, подробно его пересказывают (по частям). Введём в активный лексикон семиклассников словосочетания «разряды предлогов по происхождению», «разряды предлогов по составу».

II. Морфологический разбор предлогов (упр. 683)


После выполнения задания 1 упражнения 683 попросим учеников самостоятельно провести синтаксический разбор первого (I вариант) и третьего (II вариант) предложений, а в процессе совместной проверки провести работу, сделанную самостоятельно учениками другого варианта и в случае необходимости внести коррективы в свою работу. Важно, чтобы ребята ещё раз осмыслили необходимость включения предлогов в состав членов предложения  (догорела (где?) в хате, летит (с какой целью?) за данью полевой (метафора – «за нектаром»), летит (откуда?) из кельи восковой (метафора – «из улья»). Сообщим ребятам, что сочетания слов, представляющие собой метафоры, выполняют роль одного члена предложения (см. пояснения в скобках). Важно, чтобы семиклассники правильно определили частеречную принадлежность слова уж и доказали, что это слово является наречием (догорела (к какому времени?) уж – слово уж является наречием, так как обозначает время действия, зависит от глагола, в предложении является обстоятельством времени).

Задание 2 упражнения учащиеся выполняют под руководством учителя. Полезно будет предложить ребятам после знакомства с планом разбора предлога сначала рассказать о его порядке по памяти, а потом провести разбор отдельных слов (по выбору учителя).

III. Раздельное написание предлогов. Правописание сложных предлогов (текст на с. 92, упр. 684, 685 (1, 3), 687)

Информация, которую содержит текст на с. 92, не является для учеников новой, но важно закрепить эти сведения, известные ребятам с начальной школы. Предложим семиклассникам составить со сложными предлогами из-за, из-под пять-семь словосочетаний и записать их в тетрадь. Сообщим ребятам о дефисном написании предлогов по-над, по-за и продиктуем два-три примера употребления этих предлогов в строчках из русских народных песен.
Задание. Запишите предложения. Объясните написание сложных предлогов.

Работа с упражнением 684 поможет учащимся ещё раз убедиться в необходимости раздельного написания слов. Предложим ребятам внимательно рассмотреть иллюстрацию к упражнению – изображение листка из книги, созданной до XVI века, когда на Руси существовало слитное письмо. После этого в процессе работы с заданием 1 упражнения ученики могут убедиться в том, что отсутствие пробелов между словами очень затрудняет прочтение какого-либо письменного высказывания.
Рекомендуем ученикам самостоятельно проверить дома выполнение задания 2 упражнения по тексту в упражнении 421.

Предложения из упражнения 685 учащиеся записывают, объясняя написание предлогов и самостоятельных слов с пропусками.
Выслушаем все приведённые учениками варианты словосочетаний с предложно-падежными формами каждого из приведённых слов (упр. 687). В процессе совместной работы ребята записывают свои варианты словосочетаний или варианты одноклассников, которые им покажутся интереснее собственных примеров.
Д. з.: 1) упр. 682 (повторение); 2)  упр. 686 (см. примечание), упр. 685 (2); 3) проверить выполнение упражнения 684 (2).
Примечание. Предложим ученикам составить и записать пять-семь предложений с указанными предлогами.
Урок 110. Разряды предлогов по происхождению (производные и непроизводные)

Цель урока: 1) 

I. Разряды предлогов (продолжение – проверка домашнего задания)


Попросим семиклассников рассказать о делении предлогов на группы (разряды) по различным основаниям (по происхождению и по составу) и привести соответствующие примеры (задание упражнения 682). Затем предложим отдельным ученикам провести устный синтаксический разбор первого предложения упражнения 685 и рассказать о расстановке знаков препинания в восстановленном тексте упражнения 684, а остальным – проверить проведённую дома работу.

II. Деление предлогов на группы по происхождению (упр. 688, 690, 691 (в сильном классе), 692 (в слабом классе), задания перед текстом на с. 95 и чтение текста, упр. 694 (1))  


Важно, чтобы в устном ответе по схеме в упражнении 688 учащимися было названо основание для деления предлогов на производные и непроизводные – происхождение и объяснили, почему эти разряды именно так называются. После того как ученики выскажутся, предложим им составить и записать словосочетания с производными предлогами. Посоветуем ребятам использовать в качестве зависимой части словосочетаний со связью управление падежные формы приведённых в скобках существительных. Проведём совместную работу: выслушаем по несколько вариантов словосочетаний с каждым предлогом, предоставив ученикам возможность выбирать один из них для записи.

Предоставим учащимся образец устного ответа при определении частеречной принадлежности грамматических омонимов из упражнения 690, например: «В первом предложении вокруг – это предлог. Легла (где? вокруг чего?) вокруг села. Слово вокруг выступает грамматическим средством связи самостоятельных слов, участвует в установлении и выражении пространственных отношений, уточняя значение места, выраженное формой родительного падежа самостоятельного слова село, не может выполнять роль обстоятельства места самостоятельно, выполняет эту роль только в составе падежной формы существительного. Во втором предложении слово вокруг самостоятельно обозначает место действия, зависит от глагола и отвечает на вопрос где? (раскидали (где?) вокруг), в предложении выполняет роль обстоятельства места, следовательно, является самостоятельным словом – наречием».

Поможем ученикам слабого класса ещё раз осмыслить принадлежность выделенных слов к грамматическим омонимам: эти слова пишутся и произносятся одинаково, но относятся к разным частям речи.


В сильном классе распределим задание упражнения 691 между группами учащихся (по рядам): благодаря – напротив – в силу, а через две-три минуты проведём совместное обсуждение самостоятельно составленных учениками примеров и предоставим им возможность в случае необходимости внести в свою работу дополнения и исправления, а также записать предложения с парами грамматических омонимов, с которыми работали представители других групп.

В слабом классе работа в такой форме проводится с парами грамматических омонимов, приведённых в упражнении 692.


В ходе обсуждения вопросов перед текстом на с. 95 подведём учеников к пониманию того, что производных предлогов больше, чем непроизводных, и количество их увеличивается, так как состав их постоянно пополняется за счёт неморфемного способа словообразования (термин не вводится) – процесса перехода самостоятельных слов (существительных, наречий, особых форм глагола – деепричастий) в разряд предлогов: утраты ими способности обозначать предметы, признаки действия, добавочные действия и приобретения способности быть использованными в качестве грамматических средств связи самостоятельных слов.

Чтобы составить точный ответ по второму заданию, учащиеся обратятся к упражнению 642. Попросим их устно назвать все указанные в составе группы наиболее употребительных слов предлоги.


В случае необходимости поможем ребятам понять, что предлоги являются одной из наиболее употребительных частей речи, так как они используются для образования падежных форм наиболее употребительных самостоятельных слов – существительных и местоимений (первое и третье места по частотности соответственно), участвуя в предложном управлении.

После знакомства с содержанием текста рубрики «Обратите внимание!» на с. 95 семиклассники приступают к выполнению упражнения 694. 


Прежде чем учащиеся начнут выписывать из предложений словосочетания в соответствии с приведёнными в задании 1 моделями, определим, все ли учащиеся осмыслили различия грамматических омонимов мимо (предлог) и мимо (наречие). В случае необходимости ещё раз разъясним эти различия. Наречие мимо обозначает место действия, зависит от глагола и отвечает на вопрос где?, в предложении самостоятельно выполняет роль обстоятельства места. Предлог мимо устанавливает пространственные отношения между глаголом и словом именной части речи, которая обозначает место действия, используется в ответе на вопрос где? только в составе падежной формы именной части речи, поэтому роль члена предложения самостоятельно выполнять не может.
III. Сочинение-миниатюра (упр. 693)

Предложим ребятам рассмотреть фотографию под названием «Забытый» и описать её, объяснив название. Например: «На фотографии запечатлён полузасохший берёзовый листок, желтеющий на покрытых снегом ветвях. Его забыл унести с собой осенний ветер, поэтому фотография называется «Забытый»».

В слабом классе по своему усмотрению учитель может предложить ребятам послушать варианты ученических сочинений.


Давно облетели с деревьев листья. Грустно шелестя и переговариваясь, разлетелись они по воле своенравного осеннего ветра. И только один пожелтевший листок, забытый своими братьями и сёстрами, удержался на ветке берёзы.


В середине ноября выпал первый снег. Несмотря на это, листок по-прежнему крепко держится за ветку. Вокруг него не осталось ничего, что бы напоминало о золотой осени. Лишь он один, наподобие отзвука осеннего цветения красок, будит воспоминания о ярких осенних днях.










 (Таня Змеевцева)

 
Наступила зима. Снег окаймил обнажённые ветки деревьев. Забытый ветром, остался на берёзовой ветке несорванный листок. Несмотря на одиночество, он продолжал стойко держаться на ветке, наподобие её верного стража. 

Вокруг листка сжималось кольцо холода, снег старался подтолкнуть его к последнему полёту, но смельчак упрямо цеплялся за ветку. Наверное, он решил на ветке встретить весну.










(Кирилл Осипов)


Обратим внимание семиклассников на особенности употребления слов несмотря на, наподобие, вокруг – в сочинениях эти слова использованы в соответствии с заданием упражнения в значении предлогов -- для образования падежных форм существительных и местоимений (несмотря на это, несмотря на одиночество; наподобие отзвука, наподобие стража; вокруг него, вокруг листка) и участвующих в выражении отношений уступки, определительных и пространственных отношений соответственно. 

Д. з.: 1) рассказать о разрядах предлогов по происхождению на основе схемы в упражнении 688 (повторение); 2) упр. 689, 694 (2).
Урок 111. Изложение

Цель урока: 1) развивать умение учащихся проводить текстоведческий анализ художественного текста; 2) проверить умение учеников письменно излагать текст-повествование.

I. Смысловой и частичный стилистический анализ текста (упр. 695 (1))


Предложим ученикам послушать выразительное чтение стихотворения в прозе И.С. Тургенева (в исполнении учителя) и ответить на вопросы задания 1. Ребята определят, что главная мысль заключена в предложениях последнего абзаца. Поможем им понять, что это небольшое произведение наполнено проникновенным лиризмом, поэтому жанр его определяют как стихотворение в прозе.

Попросим учащихся провести частичный стилистический анализ: попросим определить его стилевую принадлежность. (Текст относится к стилю художественной литературы, так как автор стремится воздействовать на чувства читателя в форме такого жанра художественной литературы, как стихотворение в прозе, и использует с этой целью различные средства художественной выразительности. Текст характеризуется такими стилевыми чертами, как конкретность (автор рассказывает о конкретном случае, описывает конкретных участников события), образность (писателю удалось создать яркие образы действующих лиц и ярко передать картину произошедшего), эмоциональность и субъективность (автор не остался равнодушным к тому, что произошло на его глазах, он эмоционально выражает в произведении свои непосредственные чувства и своё восприятие событий)). 

Потренируем учащихся на материале произведения И.С. Тургенева в анализе использованных выразительных средств, и поможем им в этой работе. В случае необходимости обратим внимание ребят на использование морфологических средств выразительности, например ярких глаголов ринулся, трепетал (от ужаса), одичал, жертвовал (собой), благоговел и др.; лексических: слов высокой лексики – благоговел, тропов: эпитетов -- взъерошенный, искажённый (воробей), с жалким (писком), зубастая (раскрытая пасть), громадным (чудовищем), героической (птицей) и др.; метафоры – сила, сильнее его воли, сбросила; сравнения --  камнем упал (воробей); синтаксических: инверсии --  перед любовным её порывом, рядов однородных членов, восклицательных по эмоциональной окраске предложений; стилистических приёмов: приёма лексического повтора, приёма противопоставления. 

Важно, чтобы ребята не только указали в тексте перечисленные средства художественной выразительности, но и поняли, с какой целью использованы эти средства: в целом они помогают автору создать яркую картину происходящего, эмоционально выразить переполняющие его чувства и, таким образом, усилить звучание выраженной в последнем абзаце текста мысли.


Уже на этом этапе работы нацелим учащихся на сохранение в тексте письменного изложения образной системы произведения, сохранение наиболее ярких средств художественной выразительности, использованных автором. 
II. Типологический анализ текста 


Предложим ребятам определить тип речи, использованный в тексте, и подведём их к мысли, что текст представляет собой повествование с элементами описания (в первом, третьем, четвёртом, пятом абзацах) и рассуждения (в пятом, шестом, седьмом и последнем абзацах). Обратим внимание учеников на использование в текстах глаголов, которые передают последовательность действий и, таким образом, создают повествовательный стержень произведения: уменьшила (шаги), начала красться, глянул и увидал, упал, прыгнул, остановился, попятился, признал, поспешил позвать, удалился.

Предложим ребятам выписать эти глаголы в тетрадь, чтобы опираться на них при восстановлении повествовательной части текста.


После этого попросим учеников проанализировать особенности композиции текста -- указать основные элементы композиции, свойственные тексту-повествованию: экспозицию  – описание ситуации, которая предшествовала началу и развитию событий (первый абзац), завязку – начальный момент в развитии действия (второй абзац), кульминацию – самый острый, напряжённый момент в развитии действия (четвёртый абзац), развязку – заключительный момент в развитии действия (седьмой и восьмой абзацы). Обратим внимание ребят на то, что описание кульминационного момента сопровождается рассуждениями автора о смысле происходящего, а после описания развязки повествователь обращается к читателю и приводит широкое обобщение относительно сущности любви, выражает свой понимание сущности этого чувства и его влияния на всё происходящее в жизни. 

По своему усмотрению учитель может предложить ученикам поучаствовать в совместной работе по составлению плана текста, который может быть примерно таким.
I. Возвращение с охоты.

II. Сила любви.



1. Птенец на дорожке.


2. Самоотверженный защитник.



3. Победа любви над страхом смерти.



4. Отступление пса.



5. Преклонение перед силой любви.

III. Любовь – основа жизни.
Предложим ученикам ещё раз назвать те средства художественной выразительности, которые важно сохранить при описании участников происшествия, а также при выражении чувств автора, чтобы вывод в заключительной части был закономерным, и пересказать текст по частям.
III. Анализ использованных грамматических средств и написание изложения (упр. 695 (2, 3))

По своему усмотрению в сильном классе учитель может предоставить ученикам возможность самостоятельно выполнить задание 2 упражнения, а затем проверить свою работу по записи на доске или в процессе устной проверки. В слабом классе проводим с заданием 2 совместную работу. 


После этого учащиеся внимательно перечитывают текст про себя, закрывают учебники и приступают к написанию изложения.

Д. з.: упр. 696.
§ 24. Правописание производных предлогов 

Урок 112. Слитное и раздельное написание производных предлогов

Цели урока: 1) формировать умение выбирать слитное и раздельное написание производных предлогов; 2) совершенствовать умение отличать производные предлоги от их омофонов или грамматических омонимов – существительных с предлогов, наречий и деепричастий.

I. Правописание производных предлогов (текст на с. 97) 

После того как семиклассники внимательно прочитают текст на с. 97, предоставим им время (три минуты) для заучивания производных предлогов, которые пишутся раздельно, а затем попросим закрыть книги и записать эти предлоги (или предложно-падежные формы – по усмотрению учителя) по памяти и проверить свои записи по таблице.

Затем предложим заучить те предлоги, которые пишутся слитно, в составе приведённых падежных форм существительных, закрыть книги и принять участие во взаимодиктанте: ребята поочерёдно называют предложно-падежные формы с предлогами, которые пишутся слитно, пока не будет восстановлен весь перечень.


Рекомендуем также заучить последний абзац текста и записать его по памяти, а затем составить и записать два предложения с предлогом ввиду и сочетанием слов иметь в виду.

В слабом классе можем продиктовать готовые предложения с предлогом ввиду и сочетанием иметь в виду, попросив ребят объяснить написание омофонов. 

1) Ввиду празднования очередной годовщины основания лицея семиклассники подготовили интересное выступление. 2) Необходимо иметь в виду, что предлоги благодаря, согласно, вопреки, наперекор, навстречу используются с формами дательного падежа.


После того как ученики «расшифруют» схему в упражнении 689, предоставим возможность всем желающим привести предложно-падежные сочетания в соответствии с заданием упражнения и записать одно-два с каждым предлогом (по выбору учащегося). 


Работа с заданием этого упражнения позволит семиклассникам ещё раз убедиться в наличии у предлогов различных значений, что подтверждается их способностью вступать в синонимические (вопреки, наперекор) и антонимические (согласно – вопреки, наперекор) отношения.
II. Различение омофонов (упр. 700, 701, 703)


В процессе рассмотрения таблицы в упражнении 700 предложим ученикам объяснить, почему важно различать омофоны – производные предлоги и слова самостоятельных частей речи. Подведём учеников к пониманию, что от частеречной принадлежности зависит написание омофонов, которое нетрудно определить, зная правила написания непроизводных предлогов с существительными, частицы не с деепричастиями (см. словосочетания в правом столбике) и запомнив написание производных предлогов (см. предложно-падежные формы в первом столбике). 

Чтобы облегчить ученикам слабого класса работу с упражнением 700, учитель может включить предложно-падежные формы в состав словосочетаний, например: поинтересовался насчёт меня, занимался в течение недели, ослаб вследствие болезни, побежал навстречу друзьям.

Попросим учащихся сопровождать запись приведённых в упражнениях 701 и 702 пар предложений подробными объяснениями. Предложим примерный образец устного рассуждения: «Поговорить (насчёт чего?) насчёт планов. Насчёт – предлог, так как участвует в выражении дополнительных отношений между глаголом и падежной формой существительного, используется как грамматическое средство связи слов в словосочетании со связью управление. Падежную форму с предлогом насчёт можно заменить синонимичной падежной формой с непроизводным предлогом – о планах. Производный предлог насчёт пишется слитно. Перевести (на что? куда?) на счёт (кого? чей?) управляющего. На счёт – это форма винительного падежа существительного с непроизводным предлогом на, который устанавливает зависимость этой формы от глагола. Принадлежность слова счёт к самостоятельным частям речи подтверждается способностью управлять существительным (поясним ученикам, что причастие управляющий используется  в значении существительного)». 

С упражнением 705 проведём совместную работу, помогая в случае необходимости подобрать падежную форму соответствующей лексической единицы.
Д. з.: 1) подготовиться к словарному диктанту по тексту на с. 97 и таблице в упражнении 700; 2) упр. 697; 3) индивидуальное задание – упр. 704 (см. примечание).
Примечание. Задание упражнения 704 распределим между тремя учащимися. Попросим их определить стилевую принадлежность составленного из двух-трёх предложений текста и обосновать свой ответ.

Урок 113. Слитное и раздельное написание производных предлогов (продолжение)
Цели урока: 1) закреплять умение выбирать правильное написание производных предлогов и их омофонов; 2) развивать умение сжато излагать текст.

I. Правописание производных предлогов (продолжение – проверка домашнего задания, упр. 703, 699)


Продиктуем ученикам предложно-падежные формы из текста на с. 97 и из упражнения 700, а затем проведём взаимопроверку. Ученики работают в парах: обмениваются тетрадями и проверяют работу одноклассника по учебнику, в случае необходимости внося исправления. Затем ученики выполняют работу над ошибками в своей тетради.


В процессе анализа приведённых в задании 1 упражнения 703 схем акцентируем внимание учащихся на том, что для проверки частеречной отнесённости предлогов можно использовать способ синонимической замены: предлог вступает в синонимические отношения только с другим предлогом (возможно, относящегося к другому разряду), так как языковые синонимы – это слова одной части речи. Так, производный предлог ввиду можно заменить непроизводным предлогом из-за, а в выражении иметь в виду такую синонимическую замену произвести невозможно.


После подробных разъяснений учителя ребята анализируют и записывают примеры использования предлога ввиду и выражения иметь в виду в тетради.


Упражнение 699 учащиеся выполняют самостоятельно, а через одну-две минуты прочитывают составленные словосочетания.


Предложим ученикам прочитать задание к упражнению 704 и объяснить, какая из надписей к рисункам является словосочетанием, а какая – предложно-падежным сочетанием. Затем делают сообщения ученики, работавшие дома с этим упражнением как с индивидуальным заданием.
II. Сжатое изложение (упр. 708)

Прочитав текст в упражнении 708, ученики подбирают соответствующий заголовок, например «Почему зайца называют косым?» или «Косой ли заяц?», а затем объясняют выбор написания слов со скобками и записывают их в тетрадь.


В сильном классе предложим учащимся при работе с заданием 2 сначала выписать самостоятельно словосочетания с производными предлогами (бегает в продолжение её, набегает в связи с тем, назвали вследствие движений, пробежавшего мимо предмета), проверить свою запись в ходе совместной проверки, а затем провести морфологический разбор одного-двух из этих предлогов.


В слабом классе проведём совместную работу по выписыванию соответствующих словосочетаний и проведению морфологического разбора производных предлогов.


В случае необходимости поможем ученикам составить устный сжатый ответ в соответствии с заданием 3 упражнения 708, например: «Зайца называют косым из-за его неловких движений. Пугливый и торопливый, заяц набегает иногда  прямо на охотника или на пенёк, круто бросается в другую сторону и опять на что-нибудь набегает».

После этого семиклассники перечитывает второй и третий абзацы текста, закрывают книги и письменно кратко объясняют, почему зайца называют косым.

Д. з.: 1) упр. 706; 2) по желанию – упр. 707. 
Резерв – упр. 703 (2).
§ 25. Предлог в предложении и тексте
Урок 114. Роль предлогов в словосочетании и предложении
Цели урока: 1) закреплять сведения о роли предлога в словосочетании и предложении; 2) формировать представление о нормах предложного управления.
I. Роль предлога в словосочетании и предложении (упр. 709, 710

В случае затруднения учащихся при построении развёрнутого ответа на вопрос в упражнении 709 предложим им воспользоваться материалами текста на с. 77 – 78, упражнений 670, 671, 676. Важно, чтобы в ответах учеников прозвучали мысли о том, что предлоги вместе с окончанием зависимого слова являются грамматическими средствами связи слов в словосочетании и устанавливают предложное управление; что предлоги участвуют в установлении и выражении отношений между действием и предметом (лицом), с которым связано это действие (играл с кошкой), или обстоятельствами, в которых это действие происходит (занимается с утра), а также отношений между предметом и признаком этого предмета (шляпа с полями) и, таким образом, выражают различные грамматические значения – дополнительные, обстоятельственные, определительные. 
Напомним также ребятам, что наличие у предлогов значения подтверждается их способностью вступать в синонимические (в течение – в продолжение – на протяжении, наперекор – вопреки, около – возле – рядом с – вблизи и др.) и антонимические отношения (согласно – вопреки, из – в, на – с (со) и др.), способностью одного предлога участвовать в   выражении различных отношений (см. примеры использования предлога с).
  Эти сведения семиклассники ещё раз закрепляют в процессе анализа примеров из упражнения 710. Подведём учеников к пониманию, что при использовании предлогов, как и при использовании самостоятельных слов, необходимо учитывать речевую ситуацию. Например, предлог вследствие, выражающий причинные отношения, используется в книжной речи, а в разговорной речи при выражении причинных отношений используется предлог из-за. 
Обсуждая высказывания учеников по теме задания 2, ещё раз постараемся объяснить, что каждое предложение содержит высказывание, отражающее то, что происходит в действительности. В действительности все предметы и явления, действия и обстоятельства, в которых эти действия происходят, и т.п. находятся во взаимодействии, связаны многообразными отношениями. Самостоятельные слова способны обозначать предметы, их признаки, действия, количества, но не предназначены для выражения всего многообразия связывающих их отношений, которые выражаются в языке с помощью грамматических средств связи: служебных слов (предлогов и союзов) и грамматических морфем. Это можно показать, например, на словосочетаний идти в кинотеатр – идти из кинотеатра – идти возле кинотеатра. Только с помощью предлогов уточняется место и направление действия, обозначенного глаголом идти.
Продемонстрируем ученикам слабого класса примеры использования предлогов в соответствии с заданием 2 упражнения 711, например: В шляпном магазине дамы примеряют головные уборы и любуются своим отражением в больших зеркалах. – Срезав большой шляпочный гриб, братишка долго наблюдал за поселившимся в нём червячком. Постараемся, чтобы ребята поняли: несмотря на то что предлоги стоят перед прилагательным, они не участвуют в образовании их падежных форм, а образуют падежные формы существительных (в магазине, за червячком); не участвуют в установлении связи согласование, а выражают пространственные и дополнительные отношения соответственно, устанавливая предложное управление: примеряют (где?) в магазине; наблюдал (за кем?) за червячком.
По своему усмотрению учитель может предложить ребятам использовать для составления предложений по остальным картинкам готовые словосочетания, например: пакет с цельным молоком, вокруг целого арбуза, через стеклянное окно, к стекольному мастеру. Поможем учащимся разобраться в связях и отношениях, которые установлены с помощью использованных в составленных предложениях предлогов.
II. Нормы управления (текст на с. 103, упр. 714, 719)

Постараемся, чтобы ученики слабого класса усвоили содержание текста на с. 103. Акцентируем их внимание на том, что в примерах с нарушением синтаксических норм глаголы думать и любить должны управлять формами предложного и винительного падежа соответственно, тогда как эти формы отсутствуют. Глагол думать может управлять предложной формой винительного падежа (думать за Настю), но в таком случае будут выражаться отношения замещения (думать за Настю = думать вместо Насти), тогда как пишущий стремился выразить совсем другую мысль. В другом предложении глагол любить требует управления беспредложной формой винительного (люблю Аню), а не предложной формой творительного падежа (люблю с Аней). Таким образом, при построении словосочетаний важно учитывать, какими предложными формами может управлять глагол, а также способность предлогов участвовать в выражении отношений определённого характера.
В случае необходимости поможем ученикам проанализировать примеры и внести необходимые исправления, например: 1) Я увлекаюсь футболом и играю в него. 2) Гора освещалась солнцем и белела в его лучах. 3) Он ненавидел ложь и боролся с ней. 4) Я пригласил товарища и отправился с ним в театр. 5) Руководство работой и контроль за её выполнением осуществляли сами ребята. 6) Все надеялись на победу и верили в неё. 7) Родители радовались за детей и поздравляли их с победой.
 
Анализируя примеры в упражнении 719, ученики объяснят характер допущенных ошибок, например: «В первом предложении допущена грамматическая : употреблено два предлога подряд, тогда как каждый из них должен участвовать в образовании соответствующей падежной формы именной части речи -- Ты оставь себе конфету на время после сна. Во втором предложении грамматическая ошибка заключается в том, что предлог использован с указательным наречием – неизменяемым словом, которое необходимо заменить именной частью речи – Не рассказывай про то, что было там. В третьем примере допущена грамматическая ошибка: предлог употреблён с глаголом, который нужно заменить существительным со значением процесса действия – Для чистки нужно время.

III. Сочинение-миниатюра (упр. 712)

В процессе анализа содержания текста в упражнении 712 подведём семиклассников к примерно следующему пониманию его главной мысли: «Если мы приложим усилия души, то книги оживут и, как мудрые собеседники, поделятся с нами чувствами и размышлениями, пронесёнными через многие годы». 
В сильном классе предоставим учащимся возможность самостоятельно выписать предложные сочетания, а затем сверить с записью на доске (мертвы без собеседника, умеют ощущать печаль и радость в отличие от вещей, вложены в них, не было на свете, жили в книгах, размышляем о жизни, были проложены в книгах, ждут в течение жизни, ждут от нас) или внести необходимые коррективы и дополнения в ходе совместной проверки. 
После этого ученики проводят морфологический разбор предлогов в отличие от, в течение.

Предоставим время (7 – 10 минут) для письменного выражения отношения к главной мысли текста, а затем предложим желающим прочитать свои размышления. По своему усмотрению учитель может заменить письменное задание устным.

Д. з.: 1) упр. 713 (2, 3) – см. примечание 1; 2) индивидуальное задание – упр. 722 (см. примечание 2).  

Примечания. 1. Предложим ученикам выполнить задание 1 упражнения 713 в классе. По своему усмотрению в слабом классе и классе средней успеваемости учитель может заменить задание провести морфологический разбор производных предлогов заданием заключить производные предлоги в треугольники или подчеркнуть их с теми членами предложения, в состав которых они входят. Сообщим учащимся, что в тексте упражнения использовано пять производных предлогов. 2. Предложим индивидуальное задание двоим ученикам.
Урок 115. Использование предлогов в соответствии со стилистической задачей 

Цели урока: 1) формировать представление о стилистических возможностях использования предлогов; 2) тренировать учеников в проведении орфографического анализа текста, в проведении морфологического разбора.  
I. Предлог как грамматическое средство выражения отношений (проверка домашнего задания)


Выслушаем сообщение одного из учеников, подготовившего в качестве индивидуального задания упражнение 722. Другой ученик выражает своё согласие или несогласие с выражением понимания высказывания В.А. Богородицкого о предлогах как «словечках отношений» или прочитывает своё рассуждение.
II. Выразительные возможности использования предлогов (упр. 715 – 717)


Учащиеся читают текст на с. 104, а затем наблюдают за использованием приёма повтора предлога при однородных членах и делают вывод о том, что этот приём используется в художественных произведениях как средство эмоционального воздействия на читателя. 

После этого ребята работают с этимологическим словарём (задание 2) и выражают своё понимание смысла поэтических строк Б. Пастернака, например: «Лирический герой Б. Пастернака выражает своё стремление понять суть все жизненных событий, причины всего происходящего». 

В ответе по теме задания 1 упражнения 716 ученики могут отметить, что в состав фразеологизмов первой группы входит две падежные формы существительных, а фразеологизмы во второй группе состоят из одной падежной формы; что во фразеологизмах первой группы используются пары предлогов-антонимов.

В слабом классе учащиеся слушают приведённую в упражнении 717 пародию в исполнении учителя. В случае необходимости поможем ребятам в работе с заданием 2, в результате которой в их тетрадях появится следующая запись.

	Тщетно взывая к поэзии,

Дни проводила я за чашкою 
Кофе, который налит в полдень,

Укрывшийся под зонтиком.

Не придумала, что будет дальше,

И не ушла я от признания:
	Я написала стихи для себя,
Хоть рифмовала без тщеславия.

Есть ли поэзия в этих стихах,

Нет ли её, -- не мне о том судить.

Пусть все читатели выскажутся:

Коль, через, чрез, во, за и из-за!


III. Стилистически оправданное использование предлогов (упр. 720)


В результате работы с упражнением 720 семиклассники ещё раз убедятся в необходимости использования предлогов в соответствии с речевой ситуацией: в письме, адресованном близкому человеку, неуместно использование предлогов, имеющих книжную окраску.

Попросим ребят устно отредактировать текст письма, например:


Дорогой папа! Благодаря тебе я попал в очень хороший лагерь отдыха.  Я не думал, что мне здесь всё так понравится. Мы живём здесь по расписанию: вовремя встаём, вовремя завтракает, обедаем и ужинаем. За день мы многое успеваем: купаемся, занимаемся спортом, читаем и т. д. В конце дня у нас есть час свободного времени, и я изучаю «Азбуку юного бизнесмена». Ты просил меня высыпаться, но прости, я сплю мало, потому что мне хочется побывать во всех местах вокруг лагеря. Спасибо, что ты купил мне путёвку!

До свидания. Крепко жму твою руку.









Твой сын Коля.


IV. Правописание предлогов (упр. 718 (1, 2))

Работу с заданием 1 упражнения 718 проведём в форме комментированного письма, порекомендовав семиклассникам сопровождать записи подробными объяснениями.

В сильном классе попросим учеников подчеркнуть предлоги в составе падежных форм, указав ту роль, которую эти падежные формы выполняют в предложении, а затем предложим проверить, все ли предлоги указаны (в течение нескольких часов, на море, несмотря на погоду, близ берега, над волнами, от берега, к нему, с отлётом, над морем, по берегу).

После этого учащиеся проводят морфологический разбор причастий играющее (море), подёрнутой (полосой) и деепричастий глядя, сговорившись.


Д. з.: 1) подготовиться к словарному диктанту по теме «Предлог»: упр. 723; повторить упр. 696, текст на с. 97, упр. 700; 2) составить и записать два предложения с производными предлогами и провести морфологический разбор этих предлогов; 3) по желанию – упр. 718 (3).
§ 26. Союз как служебная часть речи

Урок 116. Союз как часть речи 

Цель урока – повторить и углубить сведения о союзе как служебной части речи.

I. Словарный диктант по теме «Предлог» (проверка домашнего задания)


Предложим семиклассникам записать под диктовку предложно-падежные формы существительных и словосочетания. Одна из форм проведения словарного диктанта, нацеленная на развитие способности учащихся концентрировать внимание и совершенствование возможностей слуховой памяти – диктовка сочетаний слов парами: ученики первого варианта записывают первое словосочетание продиктованной учителем пары, ученики второй пары – второе словосочетание пары.

	I вариант
	II вариант

	вследствие рассеянности

в продолжение всего спектакля

ввиду ненастья

в течение сеанса

по направлению к почтамту

осадки в виде дождя

несмотря на ненастье

выйти навстречу путникам

невзирая на опасность

вблизи гостиницы

в связи с преобразованиями

наподобие коллажа

в отличие от присутствующих

иметь в виду трудности
	невзирая на опасность

в связи с преобразованиями

вблизи гостиницы

наподобие коллажа

в отличие от присутствующих

иметь в виду трудности

не смотря в записи

прийти на встречу с друзьями

вследствие рассеянности

ввиду ненастья

в продолжение всего спектакля

в течение сеанса

по направлению к почтамту

осадки в виде дождя


По своему усмотрению учитель может предложить дополнительное задание.

Задание. Составьте с одним из производных предлогов предложение и проведите морфологический разбор этого предлога.

II. Союз как служебная часть речи (текст на с. 108, вопросы к тексту, упр. 727, 726 (1 – 4))


Попросим семиклассников рассказать, что им известно о союзе как части речи (вопрос перед текстом на с. 108).


В слабом классе в случае затруднения учащихся предложим им ответить на конкретные вопросы, например:


-- К какой группе частей речи относится союз? Почему?


-- Назовите морфологическую особенность слов этой части речи.


-- Какую роль союзы выполняют в предложении?


-- Попробуйте выделить группы союзов в зависимости от их использования в разных союзных предложениях – сложносочинённых и сложноподчинённых.


Затем предложим ученикам по очереди называть и записывать известные им союзы, устно приводя примеры их использования. В слабом классе поможем ребятам в составлении примеров, в сильном классе отметим наиболее интересные в синтаксическом отношении и в отношении содержания предложения и попросим записать их в тетради, объясняя выбор пунктуационных знаков.


После этого учащиеся читают текст и отвечают на вопросы. Важно, чтобы ребята отметили такие сходства предлогов и союзов, как принадлежность их к служебным частям речи: они, в отличие от самостоятельных слов, не обозначают ни предметов, ни их количеств, ни действий, ни признаков, не указывают на лицо, количество, признак и, соответственно, не способны самостоятельно выступать в роли члена предложения. В то же время и предлоги, и союзы выполняют очень важную функцию – с их помощью устанавливается связь между словами и, таким образом, выражаются различные отношения, которые эти слова связывают. Ученики также должны назвать такой общий морфологический признак предлогов и союзов, как неизменяемость.


В случае необходимости поможем ученикам определить основные различия предлогов и союзов:


-- предлоги используются для связи самостоятельных слов в словосочетаниях, участвуют в предложном управлении, а союзы используются для связи однородных членов и частей предложения;


-- предлоги уточняют значения падежных форм существительных, участвуя, таким образом, в их образовании, поэтому входят в состав членов предложения, которыми являются эти падежные формы, а союзы в состав членов предложения не входят.


Второе и третье задания распределим между группами учащихся и в процессе взаимопроверки предложим всем ученикам записать наиболее интересные из составленных одноклассниками примеров с приведёнными союзами.


Предоставим учащимся возможность ответить на вопрос в задании 1 упражнения 727 и обратим их внимание на помещённый рядом с тектом портрет В.И. Даля кисти В.Г. Перова. Попросим ребят рассмотреть и в самых общих чертах описать изображённого на нём выдающегося лингвиста и писателя. Например: «На портрете изображён седовласый человек с широкой окладистой бородой, у него узкое лицо с высоким открытым лбом, крупный нос. Умный внимательный взгляд больших светлых глаз устремлён прямо на зрителя. Тонкие длинные пальцы В.И. Даля переплетены и спокойно лежат на коленях».


Предложим ребятам представить, что им ничего не известно об изображённом на портрете человеке, и высказать предположение о том, какими свойствами характера он мог бы обладать, какой род его занятий, что могло бы составлять для него основной интерес в жизни. После этого ученики внимательно читают текст, а затем вновь обращаются к портрету и рассматривают обложку словаря Даля издания 1863 – 1866 гг.


В слабом классе в случае необходимости поможем ученикам разобраться в содержании текста и проведём совместную работу по составлению плана, который может быть примерно таким.

I. Широта интересов В. И. Даля.


1. Круг научных интересов В.И. Даля и освоенные им профессии.


2. Дружба с Пушкиным.

II. Основной труд В.И. Даля.


1. Уникальность «Толкового словаря живого великорусского языка».


2. Словарь В.И. Даля как предмет изучения лингвистов.


3. Практическая польза словаря.

III. Словарь «Пословицы русского народа».

IV. Любовь В. И. Даля к отчизне.


Рекомендуем учащимся подчеркнуть в выписанных предложениях (задание 3) связанные союзами однородные члены и грамматические основы связанных союзами частей сложных предложений.

Когда ученики ознакомятся с заданием 1 упражнения 726, напомним им об условно принятых графических обозначениях служебных частей речи (см. текст на с. 73 – 74).

Предложим учащимся сильного класса сначала выписать приведённые в упражнении 726 модели и указать грамматические признаки всех слов, которые им соответствуют (например, ∩изна – отвлечённое существительное женского рода, I склонения; если не используется в качестве клички животного (птицы), то неодушевлённое, нарицательное; в именительном падеже, используется в значении только единственного числа; ∩ость□ – отвлечённое существительное женского рода, III склонения; если не используется в качестве клички животного (птицы), то неодушевлённое, нарицательное; в именительном или винительном падеже, используется в значении только единственного числа), а затем выписать примеры из текста и подобрать свои примеры.

После того как семиклассники выразительно прочитают текст Владимира Солоухина и определят его главную мысль («Трудно описать красоту утра, сверкающего каплями росы, которые отражают всё многоцветие луговых цветов, просвеченных солнцем»), поможем им выделить языковые средства, с помощью которых автору удалось создать яркий художественный образ росного утра. Морфологические: отвлечённые существительные и прилагательные со значением цвета – зелень, синева, желтизна, белизна, розовость, лиловость, разноцветный, синий, жёлтый; яркие отглагольные существительные – сверкание, горение (в метафорическом употреблении); яркая глагольная лексика (мерцают, светятся); лексические – тропы: эпитеты (росное (утро), глубокой (зеленью), молочно-голубые), метафоры (загораются (капли росы), в каждой капле горит по солнцу), олицетворение (цветы кидают цветные тени ... и заставляют ...), сравнение (белые, как молоко); контекстные синонимы: капли росы – капли – капельки хрустальной влаги; синтаксические средства  -- ряды однородных членов. 

Обратим внимание ребят на художественную фотографию, на которой запечатлена капля росы, и попросим их высказать своё мнение о том, можно ли считать эту фотографию иллюстрацией к тексту Владимира Солоухина.

Посоветуем учащимся, которые пожелают выполнить задание 5 упражнения, использовать при написании сочинения-миниатюры эту иллюстрацию.

Д. з.: 1) выучить текст на с. 108 наизусть; 2) упр. 724; 3) в сильном классе – упр. 725; 4) по желанию – упр. 726 (5).

§ 26. Разряды союзов

Урок 117. Разряды союзов по синтаксической роли и по значению 

Цели урока: 1) закреплять представление о союзе как служебной части речи; 2) формировать представление о разрядах союзов по синтаксической роли и по значению.

I. Союз как служебная часть речи (повторение – проверка домашнего задания)


Попросим семиклассников рассказать о союзе как части речи. По своему усмотрению учитель может предложить такую форму работы, как взаимоопрос: ученики по очереди предлагают вопросы одноклассникам и контролируют их ответы -- вносят коррективы и дополнения.

Предоставим возможность ученикам, пожелавшим выполнить задание 5 упражнения 726, прочитать своё сочинение-миниатюру.

II. Разряды союзов по синтаксической роли и по значению (текст на с. 111 – 112, вопросы на с. 113, упр. 730, 729, 731)


В результате просмотрового чтения текста на с. 111 – 113 (задание перед текстом) ученики определят, что текст включает две части, потому что союзы в русском языке в зависимости от их синтаксической роли делятся на две группы: сочинительные и подчинительные, и в каждой из частей текста описываются союзы одной из групп. 

В процессе работы с каждой из частей текста рекомендуем семиклассникам следить за культурой устного ответа. В слабом классе предложим образец комментария приведённых примеров:  «То справа, то слева, то позади слышался гул падающих стволов. В этом предложении сочинительный союз то – то связывает однородные обстоятельства места. Слышался (где?) то справа, то слева, то позади. То солнце тусклое блестит, то туча чёрная висит. В этом сложносочинённом предложении сочинительный союз то – то связывает его части. Грамматическая основа первой части – солнце блестит, грамматическая основа второй части – туча висит». 

При работе со схемой, показывающей деление сочинительных союзов на группы по значению, поясним учащимся, что союзы каждой группы участвуют в выражении соответствующих отношений между членами предложения или его частями: соединительных, противительных, разделительных.

Предоставим ребятам время для заучивания состава каждой группы сочинительных союзов. Распределим работу по вариантам: в течение одной-двух минут ученики первого варианта заучивают состав группы соединительных союзов, второго – разделительных, после чего проводится взаимоповерка. На следующем этапе задание перераспределяется и вновь проводится проверка. Противительные союзы по памяти называют поочерёдно несколько человек (по желанию).

В процессе работы со второй частью текста постараемся добиться от учащихся понимания, что подчинительные союзы (кроме обстоятельственных сравнения и уступительного союза хотя) участвуют в выражении изъяснительных и обстоятельственных отношений только между частями сложноподчинённого предложения. 

Работа с заданиями после текста поможет повторить его содержание и потренироваться в использовании союзов соответствующих групп в составе предложений (в сильном классе) и в определении разряда союзов (в слабом классе). Ученики сильного класса составляют и произносят примеры предложений с сочинительными и подчинительными союзами, наиболее интересные из них учитель предлагает записать в тетрадь. В слабом классе предложим записать и проанализировать готовые примеры.

Задание. Запишите предложения, объясняя постановку знаков препинания. Назовите использованные союзы и определите их разряды по синтаксической роли и по значению.

1) 2) 3)  

Рекомендуем семиклассникам подробно прокомментировать выбор написания слов с пропусками и пунктуационного оформления предложений приведённого в упражнении 730 текста и обосновать использование союзов определённого разряда.  

В слабом классе предоставим ребятам возможность составить сначала по одному предложению на основе фотографии в упражнении 729, а затем, воспользовавшись совместно составленным материалом, дать полное описание, например: «На фотографии запечатлена запряжённая в низкие сани с полозьями лошадь на фоне зимнего деревенского пейзажа. Всё пространство второго плана занимает огороженный низким забором заснеженный выгон и деревянный дом с покрытой снегом крышей. Справа и слева от дома – низкие деревянные хозяйственные постройки. За домом виднеются высокие мохнатые ели, а в розовеющей полоске неба сереет дымка оголённых ветвей лиственных деревьев».  После этого ученики под руководством учителя выполняют задание 2.

Ученики самостоятельное выполнят упражнение 731, а затем в ходе совместной проверки внесут соответствующие коррективы.


Д. з.: 1) упр. 728; 2) упр. 733.


Резерв – упр. 732.

В случае затруднения учеников слабого класса при составлении конструкций в соответствии с заданием упражнения 732 предложим им записать готовые примеры, определяя синтаксическую роль союзов и подчёркивая однородные члены, а затем постараться привести свои примеры.


1) Яблони в саду были старые, но приносили ежегодно обильный урожай. 2) Марья Алексеевна вернулась домой и сразу приступила к осуществлению своего плана. 3) Мы жили летом в деревне, но каждую субботу приезжали в город навестить родителей. 4) Тихо падал снег и постепенно опутывал лёгкой белоснежной паутиной ветви берёз.

Урок 118. Синтаксическая роль союза и 

Цели урока: 1) повторить и обобщить сведения о синтаксической роли сочинительного соединительного союза и; 2) тренировать умение правильного пунктуационного оформления предложений с союзом и.

I. Разряды союзов по синтаксической роли и по значению (продолжение – проверка домашнего задания, упр. 734)


По своему усмотрению учитель может провести проверку усвоения о разрядах союзов по синтаксической роли и по значению в одной из следующих форм: 1) устное высказывание на основе заполненной семиклассниками дома таблицы (упражнение 728); 2) взаимоопрос (ученики задают друг другу вопросы по содержанию текста на с. 111 – 112); 3) работа с вопросами на с. 113 (см. этап II урока 116); 4) фронтальный опрос.


В целях экономии времени на проверку упражнения 733 составим заранее на доске таблицу, включающую схемы приведённых предложений, данные в произвольном порядке, и попросим учеников поставить напротив каждой схемы номер предложения, которому она соответствует.

	[ ___  = ], а [ ___].
	
	[ ___  = ], и [ ___ =].
	

	[ = ], а [ = ].
	
	[ __ =, да  =], [ __ =, да  =].
	

	[ ___  = да = ].
	
	[ ___  = ], а [ ___ =].
	



Проследим, чтобы в ответах учеников по заданию 2 было выражено понимание, что в значении существительных выступают те прилагательные, которые утрачивают значение признака, приобретая способность обозначать предмет (лицо): (На кого?) На красивого глядеть хорошо, а (с кем?) с умным жить легко. Прилагательные в значении существительного отвечают на падежные вопросы существительных и могут выполнять роль любого члена предложения, в приведённого примере они выполняют роль косвенных дополнений. 


После этого предоставим ученикам возможность высказаться по заданию 3 упражнения.

Чтобы помочь ученикам слабого класса усвоить различия в значении выражаемых соединительными и противительными союзами отношений, организуем работу с упражнением 734 следующим образом.


Задание. Закончите приведённые в упражнении 734 фразы, используя  данные фрагменты предложений. Свяжите части предложений соответствующими сочинительными союзами. Сделайте вывод о характере отношений, которые устанавливаются с помощью противительных и соединительных союзов.

1) ... нам пришлось весь день провести дома. ... мы не отказались от привычной прогулки на велосипедах. 2) ... в ней не оказалось письменного стола. ... её решили сделать детской. 3) ... прилетят в свои оставленные зимой домики скворцы. ... пока вся земля укрыта плотным слоем снега. 4) ... столовая опустела. ... Аня решила задержаться. 5) ... вдали послышался раскат грома. ... родители забеспокоились. 6) ... ребята решили и в следующий раз пригласить этих музыкантов. ... уже пора было возвращаться домой. 7) ... я решил больше узнать об исполняющем главную роль актёре. ... послужившая основой для его создания книга всё же мне показалась интереснее.

II. Синтаксическая роль союза и (текст на с. 115, упр. 736, задание и текст на с. 116, упр. 737, 738 (1—4))


Покажем ученикам слабого класса, как поэтапно (построчно) может быть составлено высказывание по схеме на с. 115, например: «1) Сочинительный союз и может использоваться как для связи частей сложносочинённого предложения, так и для связи однородных членов. 2) Если этот союз связывает части сложносочинённого предложения, то перед ним ставится запятая. Если этот союз связывает однородные члены, то нужно выяснить, повторяется он или не повторяется. 3) Если одиночный (неповторяющийся) союз связывает два однородных члена, то перед ним запятая не ставится. Если союз и повторяется, то запятая ставится перед вторым и каждым последующим повторяющимся союзом и». 


После проведения пунктуационного анализа предложений, выписанных из произведений М.Ю. Лермонтова (упражнение 736), семиклассники читают стихотворные строки выразительно, стараясь передать интонационный рисунок. Готовя учеников к выразительному прочтению, заострим их внимание на том, как пунктуационные знаки помогают отразить на письме интонацию предложений. Важно также, чтобы ребята смогли определить основное чувство, настроение, которое нужно передать при прочтении поэтических отрывков (чувство сострадания, волнение и нетерпение, светлую грусть,  восхищение мощью шумящего водного потока). Попросим учащихся определить, какие виды звукописи использовал поэт в последнем поэтическом отрывке, и в случае необходимости укажем на ассонанс на [о], аллитерацию на [ш].


Рекомендуем ученикам сопроводить запись стихотворных строк Алексея Плещеева (упражнение 737) подробными комментариями.


В случае необходимости напомним ученикам слабого класса, что не имеют окончания неизменяемые самостоятельные слова и некоторые формы, и попросим назвать такие слова и формы (наречия, деепричастия, форма простой сравнительной степени прилагательных). Проверим, осмыслено ли ребятами различие форм слов с нулевым окончанием и слов, в которых окончание отсутствует: предложим им сначала назвать использованные в приведённых предложениях слова без окончания (почуяв, вдаль, куда-то, сурово, её) и обосновать свой ответ, а затем провести указанные в задании 2 упражнения 737 виды разбора.


Ученики слабого класса слушают первое прочтение поэтических строк Ивана Бунина (упражнение 738) в исполнении учителя и определяют основное настроение, которое передаёт этот поэтический отрывок. Подготовим ребят к высказыванию примерно следующего содержания: «Стихотворение И. Бунина передаёт настроение спокойного, неторопливого любования осенней природой, наслаждения её тонкой увядающей красотой, разлитой в ней тишиной. В последних строчках прорывается искреннее  восхищение лирического героя стихотворения красотой осеннего леса».


После этого учащиеся пробуют самостоятельно передать эти настроения при прочтении стихотворения вслух.


В случае необходимости напомним ученикам, что в современном русском языке в формах прошедшего времени возвратных глаголов постфикс -ся прибавляется только после нулевого  (показался), а после окончаний -а, -о, -и (показалась, показалось, показались) присоединяется постфикс -сь, поэтому устаревшей форме показалися соответствует современная форма показались.


Подробный синтаксический анализ предложений проводится в совместной работе. Ориентируем семиклассников на использование образца синтаксического разбора сложного предложения на с. 14 части 3 учебника.


Ограничим задание 3 упражнения, предложив ребятам провести морфологический разбор одного относительного прилагательного и двух качественных прилагательных – в полной и краткой форме.  


Д. з.: 1) рассказать о синтаксической роли союза и (на основе текста на с. 115); 2) упр. 739); 3) индивидуальное задание – упр. 740 (см. Примечание); 4) по желанию – упр. 738 (4).


Примечание. Распределим задание упражнения 740 между четырьмя учениками, каждый из которых составит на основе фотографий два предложения по указанной учителем схеме.

Урок 119. Синтаксическая роль союза и (закрепление)
Цели урока: 1) развивать умение правильного пунктуационного оформления предложений с союзом и; 2) тренировать учащихся в устном пересказе; 3) развивать умение составлять текст-повествование.

I. Синтаксическая роль союза и   (проверка домашнего задания, упр. 740 (1), 741)


Выслушаем высказывания учащихся по заданию 1 упражнения 739 и устный пунктуационный анализ предложений с союзом и. Затем ребята перечислят использованные в тексте наречия (поблизости, ещё, никогда, здесь, весной, летом, теперь, здесь, вокруг, бесшумно, плавно, настолько) и вид обстоятельства, роль которого каждое из них выполняет (кроме наречия вокруг).


Заменяя названия-метафоры названиями, включающими эпитеты (задание 1 упражнения 740), ученики используют словарную статью слова осень в словарике эпитетов. После этого учащиеся записывают под диктовку одноклассников, подготовивших индивидуальное задание, соответствующие приведённым в задании 2 схемам предложения и подчёркивают соответствующие члены или части предложений, связанные союзом и.


Попросим учеников сначала найти и проанализировать соответствующие заданию 1 упражнения 741 примеры предложений, а затем закрыть книги и записать их под диктовку учителя. После этого проводится взаимопроверка. 

Проведя орфографический и пунктуационный анализ отрывков из стихотворений А. Фета, учащиеся выразительно их читают и называют тропы, использованные поэтом для создания художественных образов.

II. Устный пересказ текста (подготовка к выполнению упр. 735)


Ребята внимательно перечитывают текст о Владимире Ивановиче Дале и восстанавливают в памяти (можно с использованием записи в тетради) составленный на уроке по теме «Союз как часть речи» план (см. этап II урока 115) и объясняют, какие изменения в последовательности изложения нужно сделать, какую информацию исключить при письменном пересказе. Предоставим ученикам три минуты для подготовки устного пересказа и по истечении этого времени предложим отдельным ученикам (можно по желанию) пересказать этот текст, сохранив ту информацию, которая наиболее ярко иллюстрирует мысль, выраженную Далем в высказывании, ставшем зачином изложения (см. задание упр. 735).


Рекомендуем семиклассникам следовать дома такому порядку работы с заданием упражнения 735: 1) внимательное чтение текста; 2) устный пересказ; 3) чтение с одновременным орфографическим проговариванием отдельных слов и кратким пунктуационным анализом; 4) письменный пересказ; 5) проверка записи по учебнику, внесение исправлений.

III. Сочинение-миниатюра (упр. 742)


После того как ребята прочитают приведённое в упражнении 742 начало рассказа, попросим их назвать использованное средство связи абзацев и объяснить, как влияет использование в качестве такого средства связи противительного союза но на дальнейшее содержание текста. Отдельные ученики (по желанию) предложат возможную завязку события, которое может стать предметом повествования, устно наметят возможное развитие действия и предполагаемую развязку.


Напомним ученикам, что желательно соблюдать объём сочинения-миниатюры (пять – семь предложений), а потому избегать деталей, отвлекающих от повествования об основном событии. После этого семиклассники приступают к написанию сочинения.


Д. з.: 1) упр. 735; 2) индивидуальные задания – упр. 748, 749 (см. Примечание), 761 (1).

Примечание. Задание упражнения 749 распределим между четырьмя учениками: каждый составит одно предложение с указанным учителем словом.

Урок 120. Синтаксическая роль подчинительных союзов 

Цели урока: 1) формировать представление о синтаксической роли подчинительных союзов; 2) тренировать учащихся в определении синтаксической роли союзов разных разрядов.

I. Синтаксическая роль подчинительных союзов (беседа по вопросам, упр. 743, 744, 747, проверка индивидуальных домашних заданий -- упр. 748, 749, 750)


Проведём беседу по следующим вопросам:


-- Назовите разряды союзов по роли, которую они выполняют в предложении.


-- На какие группы делятся сочинительные союзы? Перечислите состав каждой группы.


-- На какие группы делятся подчинительные союзы? Перечислите состав каждой группы.


Попросим учеников объяснить, какие союзы использованы в приведённых в упражнении 743 схемах и что они связывают, а затем сделать вывод о роли подчинительных и сочинительных союзов в предложениях и рассказать о постановке знаков препинания перед этими союзами. После этого ребята составляют соответствующие схемам предложения и записывают свой вариант или понравившийся вариант одноклассника. 

В процессе беседы по приведённым в упражнении 743 схемам выясним, усвоены ли учениками слабого класса сведения о том, что подчинительные союзы (кроме сравнительных и уступительного союза хотя) связывают только части сложноподчинённых предложений. По своему усмотрению учитель может облегчить задание, предложив ученикам слабого класса составить соответствующие схемам предложения по готовому началу. 

Задание. Составьте предложения по схемам в упражнении 743, закончив следующие фразы.

1) Перед союзом что ставится запятая,... . 2) Перед одиночным союзом и ставится запятая, ... . 3) Катя провела весь вечер за подготовкой к контрольной работе, ... . 4) Сергей отправится в спортивный лагерь ... .


Организуя работу с упражнением 744 в слабом классе, учитель по своему усмотрению может предложить следующее задание.


Задание. 1. Продолжите предложение из упражнения 744, выбрав нужный вариант. Объясните, на что вы опирались при выборе второй части предложения. Сделайте вывод о способности союзов участвовать в выражении смысловых отношений между частями предложения.


1) ... послушать популярные мелодии и потанцевать. 2) ... они давно хотели продемонстрировать танцевальное мастерство. 3) ... побеседовать с ними серьёзно вряд ли сегодня удастся. 4) ... по дороге они решили зайти на теннисный корт и провели там весь вечер. 5) ... у них на этот вечер был запланирован поход в театр. 6) ... закончились все дополнительные занятия. 

2. Какой из приведённых вариантов предложения вы использовали дважды? Докажите, что это связано со способностью союза участвовать в выражении последовательности событий во времени, а также последовательности причины и следствия. 


В процессе чтения задания 1 упражнения 747 акцентируем внимание учащихся на том, что союз точно можно заменить другим союзом, способным выражать отношения сравнения, тогда как наречие можно заменить только самостоятельным словом. Отметим также способность союзов участвовать в выражении различных по значению отношений.


При работе с заданием 2 предложим воспользоваться образцом из словарика омонимов (см. часть 3 учебника).


Ученик, работавший дома с индивидуальным заданием (упражнение 748), диктует одноклассникам соответствующее предложение и вносит коррективы в ответ одноклассника, который проводит устный синтаксический разбор этого сложного предложения. После этого ребята записывают под диктовку сложноподчинённые предложения с указанными в упражнении 749 (индивидуальное задание) словами и слушают устные комментарии одноклассников. 

II. Различение паронимов (упр. 745 (1))


Предложим семиклассникам вспомнить, как называются однокоренные слова, сходные по звучанию, но различающиеся значениями, и выполнить задание 1 упражнения 745. Попросим учеников при ответе обратить внимание на значение морфем, составляющих слово швейцарец, и записать ещё несколько существительных с суффиксом -ец, обозначающих жителей определённой страны или города (японец, китаец, канадец, испанец, кореец и др.). По своему усмотрению учитель может продолжить работу, например предложив привести примеры существительных с указанным значением , включающих суффикс -анин (-янин) – россиянин, молдаванин, парижанин и др.

III. Роль сложноподчинённых предложений в речи (упр. 761)


Предоставим ученикам возможность сообщить, что им известно о социальной рекламе, а затем предложим выслушать сообщение одноклассника на эту тему (индивидуальное домашнее задание). 


Попросим ребят подумать, к какой жизненной проблеме привлекает внимание создатель рекламного плаката, показанного в упражнении 761, и какую жизненную истину он утверждает. В случае необходимости поможем ученикам выделить проблему взаимоотношений с родителями, проблему существования в нашем обществе детей, лишённых родительского тепла, и сформулировать мысли примерно следующего содержания: «Нужно ценить любовь и заботу о нас самых близких людей – родителей, ведь не существует ничего дороже их искренней готовности помочь нам на трудном жизненном пути. Подобно хрупкому цветку, который пробивается сквозь неплодородную каменистую почву, лишённые материнского тепла и отеческой поддержки дети испытывают чувство одиночества. Люди не должны забывать о существовании этой проблемы и принимать посильное участие в её решении».


Д. з.: 1) на выбор: упр. 745 (2) или 746; 2) индивидуальное задание – упр. 760.

Урок 121. Подготовка к сочинению по картине П.П. Кончаловского «Сирень в корзине»

Цели урока: развивать умение описывать натюрморт.

I. Синтаксическая роль подчинительных союзов (повторение -- упр. 750)


В процессе работы с упражнением 750 напомним об условно принятых в учебнике обозначениях союза (см. текст на с. 73 – 74). После того как будет проведён орфографический и пунктуационный анализ текста, попросим прочитать его выразительно и ответить на следующие вопросы.


-- Какие оттенки сирени называет автор?


-- С помощью каких слов и выражений автор передаёт чувства, которые он испытывает при созерцании сирени и ощущении её аромата?


-- Согласны ли вы с мыслью автора, выраженной в третьем предложении текста? Объясните почему.

II. Подготовка к сочинению по картине П.П. Кончаловского «Сирень в корзине» (упр. 751)


1. Описание картины П.П. Кончаловского «Сирень в корзине» (упр. 751 (1))


Предложим ученикам рассмотреть репродукцию картины П.П. Кончаловского «Сирень в корзине» и ответить на вопросы в задании 1 упражнения 751. 


Поможем ребятам понять, что художник изобразил сирень в корзине, а не в хрустальной вазе, потому что главное на этом полотне – цветы, и именно к их красоте, свежести, обилию оттенков прежде всего привлечено внимание зрителей. Ничто не отвлекает от созерцания прекрасных цветов – ни сосуд (ветки сирени стоят в простой плетёной корзине), ни коричневато-зелёный фон.  Кроме того, в широкой корзине пышные грозди ничто не стесняет, они могут расположиться свободно и выглядят естественно: у зрителя создаётся впечатление, что эти свежие ветви только что прямо в этой корзине принесены из сада и поставлены на стол. 


Сообщим ребятам, что цветы, и особенно сирень, были излюбленным мотивом натюрмортной живописи П.П. Кончаловского, и прочитаем высказывание художника: «Цветок нельзя писать «так себе», простыми мазочками, его надо изучать так же глубоко, как и всё другое. Цветы – великие учителя художников: для того чтобы постигнуть и разобрать строение розы, надо положить не меньше труда, чем при изучении человеческого лица. В цветах есть всё, что существует в природе, только в более утончённых и сложных формах; и в каждом цветке, а особенно в сирени или букете полевых цветов, надо разбираться, как в какой-нибудь лесной чаще, пока уловишь логику построения, выведешь законы из сочетаний, кажущихся случайными. Я ищу их, как музыкант играет гаммы...»


Продолжим беседу по картине, предложив ребятам следующие вопросы.


-- Стремится ли художник написать отдельные цветы на этой картине? (П.П. Кончаловский не выписывает отдельные цветки, он стремится прежде всего передать общее впечатление от букета, свежих пышных гроздей.)


-- Опишите ветки в центре букета, в верхней, нижней его части. (В центре букета – жемчужно-белые, розовато-лиловые, нежно-фиолетовые грозди; белые, бело-розовые и фиолетовые кисти свешиваются вниз; верхнюю часть букета украшают две тёмно-лиловые пышные ветви.)


-- Как распределено освещение на полотне художника? (Свет падает справа, наиболее ярко освещены белоснежные, розовато-белые, лиловые, нежно-сиреневые и фиолетовые грозди сирени в правой части букета, солнечные лучи играют на светло-зелёных тонких листьях. Ярко-фиолетовые, розовато-сиреневые, тёмно-лиловые и делая кисти в правой части букета затенены, так же как и тёмно-зелёная листва.) 


2. Сопоставление картин «Сирень в корзине» П.П. Кончаловского и «После дождя» А.М. Герасимова (упр. 751 (2))


Сопоставляя полотна, ученики отметят, что обе картины проникнуты любовью к природе, к тем её обыкновенным явлениям, которые стали для нас привычными и красоты которых поэтому мы чаще всего не замечаем.  Эти картины пробуждают в нас те чувства, которые мы испытывали при созерцании красоты природы, заставляют вспомнить знакомые каждому ощущения: наслаждение промытым тёплым летним дождём воздухом, чистотой и свежестью, разлитой в природе, нежным благоуханием свежей сирени, богатством оттенков прекрасных цветов. Художникам удалось передать светлое, радостное мировосприятие, восхищение красотой родной природы и свою к ней любовь.   


3. Лексическая работа (упр. 751 (2))


Попросим семиклассников объяснить, почему приведённые в задании 2 слова разделены на группы, и предложим их использовать при построении устного описания изображённого на картине П.П. Кончаловского букета. 

После этого учитель по своему усмотрению может провести на основе предварительно записанного на доске текста стихотворения С.Я. Маршака «Счастье» работу следующего содержания.

Задание 1. Послушайте стихотворение С.Я. Маршака «Счастье». Объясните его название. 

Счастье

	Как празднично сад расцветила сирень
Лилового, белого цвета.
Сегодня особый – сиреневый – день,
Начало цветущего лета.

За несколько дней разоделись кусты,
Недавно раскрывшие листья,
В большие и пышные гроздья-цветы,
В густые и влажные кисти.
	И мы вспоминаем, с какой простотой,
С какою надеждой и страстью
Искали меж звездочек в грозди густой
Пятилепестковое «счастье».

С тех пор столько раз перед нами цвели
Кусты этой щедрой сирени.
И если мы счастья еще не нашли,
То, может быть, только от лени.

(С.Я. Маршак)


Задание 2. Прочитайте выразительно две первые строфы стихотворения. Какое настроение они передают? Сходно ли это настроение с тем, которое передано в картине П.П. Кончаловского «Сирень в корзине»?

Задание 3. С помощью каких сочетаний слов поэт создаёт художественный образ цветущей сирени? Выпишите эти сочетания в тетрадь. 

 
Д. з.: написать сочинение-описание картины П.П. Кончаловского «Сирень в корзине» (упр. 751).

Дополнительный материал

По своему усмотрению учитель может использовать в работе стихотворение В. Рождественского «Сирень».

Сирень

	Прогремела гроза, прошумела, 

Затухая, грохочет вдали. 

Золотые лучи, словно стрелы, 

Сквозь клокастые тучи прошли... 


Воздух полон прохлады и тени, 

Встала радуга светлым венцом, 

И тяжёлые грозди сирени 

Наклонились над нашим крыльцом. 

Хорошо на весеннем просторе 

По откосу бежать наугад — 

Окунуться в душистое море, 

Захлестнувшее дремлющий сад. 
	Сколько белых и тёмно-лиловых 

Вдоль ограды кустов разрослось! 

Ветку тронешь — 

                       дождем лепестковым 

Осыпается мокрая гроздь. 


В легкой капельке, 

                         свежей и чистой, 

Отразился сверкающий день, 

И в саду каждой веткой росистой 

Торжествующе пахнет сирень. 

                     (В. Рождественский)


Урок 122. Морфологический разбор союза

Цели урока: 1) формировать представление о разрядах союзов по составу; 2) вырабатывать умение проводить полный морфологический анализ союзов.

I. Разряды союзов по составу (текст на с. 122 – 123, упр. 752, проверка индивидуального домашнего задания -- упр. 760)


Предложим семиклассникам назвать группы союзов по синтаксической функции.


-- На какие группы делятся союзы?


-- Перечислите разряды сочинительных и подчинительных союзов и состав каждого разряда.


После этого ученики читают текст на с. 122 – 123 и выполняют следующее задание.


Задание. Составьте и запишите сложноподчинённые предложения со следующими придаточными частями. Определите разряд по значению каждого подчинительного союза.

1) ..., в связи с тем что этот ученик занял третье место в олимпиаде по русскому языку. 2) В то время как друзья готовились к итоговому выступлению, ... . 3) ..., несмотря на то что всё утро шёл мелкий холодный дождь. 4) Ради то чтобы оказаться членом школьной футбольной команды, ... . 5) ..., оттого что никакие слова не могли выразить переполнявшие его чувства.


Предоставим возможность ученикам выбрать два-три союза из числа указанных в упражнении 752 и самостоятельно составить соответствующие предложения. В ходе проверки учащиеся записывают два-три наиболее интересных примера, составленных одноклассниками.


После этого делает сообщение ученик, выполнивший в качестве индивидуального задания упражнение 760.

II. Морфологический разбор союза (упр. 753, 754)


Предоставим учащимся время (одну-две минуты) для знакомства с планом морфологического разбора союза (с. 12 части 3 учебника) и попросим объяснить, в какой последовательности нужно характеризовать слова этой части речи и почему план разбора включает только два пункта.


С заданием 2 проводится совместная работа.


После выполнения задания 1 упражнения 754 предложим ученикам закрыть книги и записать текст В. Луговского под диктовку, составляя схемы сложных предложений, а по окончании работы проверить её по учебнику и сверить составленные схемы с записью на доске. Другой вариант работы – устный пунктуационный анализ текста и графический диктант.


Рекомендуем ученикам провести морфологический разбор союзов когда, будто, или (задание 2).


Задание 3 упражнения 754 предлагается по усмотрению учителя.


Д. з.: 1) выучить текст на с. 122 – 123; 2) составить и записать пять предложений с составными союзами.

Урок 123. Различение союзов и союзных слов

Цели урока: 1) расширить представление о союзных словах; 2) формировать умение различать союзы и союзные слова.

I. Разряды союзов по составу (повторение – проверка домашнего задания)

 
Предложим учащимся рассказать о разрядах союзов по составу и привести примеры использования составных союзов. Попросим учеников, составивших наиболее интересные предложения, продиктовать их одноклассникам, объясняя написание союзов и расстановку знаков препинания. 

II. Различение союзов и союзных слов (задания на с. 124, упр. 755, 756)


Проведём совместную работу с заданиями на с. 124, добиваясь от учащихся понимания различий союзов и союзных слов.


Попросим семиклассников по памяти перечислить относительные местоимения и местоименные наречия, используемые в роли союзных слов. В случае необходимости напомним, что относительные местоимения совпадают по звучанию и написанию с вопросительными местоимениями, которые представляют собой вопросы к именным частям речи: существительному (кто? что?), прилагательному (какой? чей? каков?), числительному (который? сколько?). Важно, чтобы учащиеся смогли воспроизвести состав слов, которые могут использоваться в роли союзных. Предоставим ребятам время для повторения и проведём взаимопроверку в парах. 

Постараемся также добиться понимания, что в роли союзных слов часто используются формы относительных местоимений. С этой целью предложим записать следующие предложения и объяснить, роль каких членов придаточной части сложноподчинённого предложения выполняют формы относительного местоимения который.

Задание. Запишите предложения, определите синтаксическую роль местоимения который. Составьте схемы предложений.

1) Все ребята, которые участвовали в конкурсе, были приглашены на встречу с художником. 2) Сергей, которого друзья ждали у входа в театр, пришёл ровно в пять. 3) Весь зал стоя аплодировал актрисе, которой сегодня удалось удивительно тонко передать характер главной героини. 4) Весна – это время года, которое трудно не любить. 5) Как же можно было потерять ключ, которым ты только что отпирал дверь? 6) Музыкант держал в руках скрипку, о которой раньше он мог только мечтать. 

Рекомендуем ученикам в случае затруднения в определении синтаксической роли относительного местоимения пользоваться приёмом подстановки слова, которое это местоимение «замещает» (Как же можно было потерять ключ, которым ты только что открывал дверь? Открывал (чем?) которым (ключом)).

Попросим учащихся сопроводить запись предложений из упражнения 755 и 756 подробными комментариями и поможем им в этой работе.

В слабом классе предложим образец ответа, например: «Я люблю вечерний свет, и первые огни, и небо бледное, где звёзд ещё не видно. (В. Брюсов) Это сложноподчинённое предложение. Главная часть -- Я люблю вечерний свет, и первые огни, и небо бледное, её грамматическая основа – я люблю; придаточная часть – где звёзд ещё не видно, грамматическая основа – не видно. Придаточная часть связана с главной интонацией и союзным словом где, выраженным наречием. Не видно (где?) где (на небе). Союзное слово где выполняет роль обстоятельства места, так как распространяет сказуемое и обозначает место действия, отвечая на вопрос где?».  

IV. Сочинение-миниатюра (упр. 762)


Сообщим ученикам, что былинный мотив выбора пути долгое время занимал художника, и он не раз возвращался к этому мотиву. Напомним пророческие слова, которые могли быть высечены на камне:

	Как прямо ехати –

Живу не бывати,

Нет пути ни прохожему,
	Ни проезжему, ни пролётному.

Направо ехати – женату быти,

Налево – богату быти.



Отвечая на вопрос в задании 2, учащиеся отметят тёмные тона, использованные в картине, детали пейзажа, создающие мрачное, тревожное настроение. (Тёмная земля степи со скудным покровом рыжеватой жухлой травы, слабые стебли тёмно-зелёных растений, впереди – топкие болотца. Суровая степь покрыта замшелыми вековыми валунами, зловеще белеют человеческие кости. Только вороны кружат над мрачной безлюдной степью, и недобрым предзнаменованием кажется силуэт раскинувшей крылья чёрной птицы на фоне вечернего неба, как будто  охваченного пожаром.)


Обратим внимание учеников на позу облачённого в тяжёлые доспехи витязя, остановившегося в тяжёлом раздумье, на низко склонившего голову богатырского коня.


В ходе работы с заданием 3 поможем семиклассникам определить, что в приведённой группе слов можно выделить два ряда синонимов: с общим значением «сильный человек» (богатырь – силач – атлет) и объединённых значением «тот, кто сражается с врагом» (воин (высок.) – боец – солдат -- витязь (устар. и трад.-поэт.) – вояка (разг.)). Важно, чтобы учащиеся поняли, что выборе слов из ряда синонимов необходимо следовать требованию уместности и использовать слова в строгом соответствии с их значением, принимая во внимание стилистические пометы, которыми они сопровождаются в словарных статьях. 


После этого ученики приступают к написанию сочинения-миниатюры по картине В.М. Васнецова с использованием приведённых в задании 4 словосочетаний. 


Д. з.: 1) упр. 763; 2) упр. 758; 3) индивидуальные задания – упр. 579 (см. Примечание).


Примечание. Задание упражнения 759 распределим между двумя учениками.

§ 28. Правописание союзов

Урок 124. Правописание составных союзов. Различение омофонов

Цели урока: 1) формировать представление о приёмах различения союзов и совпадающих с ними по звучанию сочетаний самостоятельных слов со служебными; 2) тренировать учащихся в различении союзов и совпадающих с ними по звучанию слов и выборе правильного написания. 

I. Разряды союзов (повторение и обобщение – проверка домашнего задания, упр. 757)


Выслушаем устные высказывания учащихся (упр. 763) и предложим ребятам по памяти восстановить в тетрадях схему, показывающую деление союзов на разряды, а затем проверить свою запись по учебнику. После проверки работы с упражнением 758 делают сообщение ученики, подготовившие индивидуальное устное задание (упр. 759). 


При работе с упражнением 757 предоставим возможность нескольким ученикам привести примеры соответствующих сложноподчинённых предложений и попросим сопроводить их запись подробными объяснениями.

II. Правописание союзов (текст на с. 127, упр. 765, текст на с. 127 – 128, задание после текста, упр. 766 (1 – 5), 767 (1, 3), 768 (1, 3, 5))


Предоставим семиклассникам время для запоминания составных союзов (текст на с. 127) и попросим записать их под диктовку, а затем проведём взаимопроверку в парах.


Предложим ребятам самостоятельно выполнить задание упражнения 765, а после совместной проверки записать наиболее интересные примеры, составленные одноклассниками, и объяснить написание использованных ими союзов.


После прочтения первого абзаца текста на с. 127 – 128 выясним, понятно ли ученикам, о написании каких омофонов перечисленных союзов пойдёт речь в тексте, и попросим их объяснить, к каким частям речи они относятся.  Обратим внимание ребят на то, что союз как служебную часть речи можно заменить только служебным словом -- другим (синонимичным) союзом. После прочтения текста попросим перечислить продемонстрированные приёмы, помогающие выбрать правильное написание (приёмы синонимической замены, постановки вопроса, перестановки или исключения). 


Перед началом работы с каждым из тренировочных упражнений обратим внимание учащихся на информацию, вынесенную на плашках, и попросим объяснить, какие приёмы нужно использовать при различении указанных омофонов. Попросим учеников в процессе работы с упражнениями 766 (1 – 5), 767 (1, 2), 768 (1 – 3) давать подробные устные объяснения при выборе написания на месте пропусков. В качестве дополнительного задания предложим подчеркнуть совпадающие с союзами в звучании слова самостоятельных частей речи как члены предложения.


Ограничим задание 3 упражнения 766 рекомендацией объяснить постановку тире в предложении 4.


Д. з.: 1) задание перед текстом на с. 127 -- 128; 2) упр. 766 (6 – 8), 767 (2, 4), 768 (2, 4).

Урок 125. Правописание союзов разных разрядов 

Цель урока: развивать умение различать и правильно оформлять на письме союзы и совпадающих с ними по звучанию сочетания слов.

I. Правописание союзов (продолжение – проверка домашнего задания, упр. 769)


Попросим учеников пересказать текст на с. 127 – 128 (задание перед текстом), затем устно объяснить выбор написания союзов и сходных с ними по звучанию слов в домашних упражнениях. 


После этого учащиеся внимательно читают текст на с. 130 и записывают текст из упражнения 769, сопровождая запись подробными комментариями. Предложим ребятам после выполнения морфологического разбора (задание 2) провести синтаксический разбор второго предложения текста.


Рекомендуем ученикам внимательно рассмотреть информацию на плашке (с. 131) и выполнить задания 1 –2 упражнения 770 на материале 1 – 3 предложений текста.

Поможем ученикам слабого класса понять, что в упражнении 771 приведены предложения, в каждом из которых использованы пары омофонов – сходных в звучании, но различных в написании слов или их сочетаний, что  создаёт орфографические трудности, связанные с различением этих слов и выбором правильного написания. 

Попросим учащихся перечислить приёмы, которые нужно будет использовать при решении орфографических проблем, связанных с различением омофонов, и проведём работу с упражнением 771 в форме предупредительного самодиктанта.

III. Правописание предлогов (повторение – упр. 764)


Предложим ученикам записать словосочетания из упражнения 764 в тетрадь, сопровождая подробными объяснениями написание производных предлогов и сходных с ними по звучанию слов, а также выбор написания приставок. После этого учитель по своему усмотрению может провести словарный диктант с последующей взаимопроверкой в парах с использованием учебника (упр. 764).


Задание. Запишите словосочетания.


Не явиться на репетицию ввиду предстоящего экзамена, идти в течение часа, иметь в виду эту возможность, не смотря вокруг, прийти несмотря на ненастье, преодолеть невзгоды, не видеться в продолжение полугода, поинтересоваться насчёт условий проживания, возникшие вследствие рассеянности путников препятствия.


Д. з.: 1) упр. 770 (4 – 6); 2) повторить упр. 764 и 792; 3) индивидуальное задание – упр. 772 (см. Примечание).

Примечание. Предложим работу с упражнением 772 двум ученикам.

Резервный урок. Изложение  

Цели урока: 1) закреплять умение различать и правильно оформлять на письме союзы и совпадающих с ними по звучанию сочетания слов; 2) тренировать в письменном изложении художественного текста.

I. Правописание союзов (повторение – проверка домашнего задания, объяснительный диктант)

Предоставим семиклассникам возможность повторить текст на с. 122 – 123 и попросим передать его содержание, а затем выслушать сообщения учеников, подготовивших индивидуальное задание (упражнение 772). После этого предложим объяснительный диктант.


Задание. Запишите предложения, объясняя постановку знаков препинания и написание союзов и сходных с ними по звучанию слов.

1) Несмотря на то что до сеанса оставалось три минуты, Антон не спешил занять своё место в зрительном зале. 2) В то время как одноклассники купались и загорали, Катя читала в тени раскидистой ивы. 3) Ради того чтобы увидеть вблизи забившего решающий гол футболиста, болельщики готовы были долгое время провести у выхода со стадиона. 4) Небо заволокло косматыми тучами, как будто весна отступила перед напором суровой зимы. 5) Оттого что окна во время дождя были не закрыты, по подоконнику растеклись прозрачные лужицы. 6) Руководитель отправил всем членам группы письменные сообщения, с тем чтобы все они были готовы к предстоящему испытанию. 7) В читальном зале было свободно только два компьютера, тогда как ребята пришли втроём. 8) Что бы такое рассказать, чтобы интересно было и взрослым, и детям? 9) Никогда не прячьтесь во время игры за то большое дерево. 10) Избушка оказалась небольшой, зато очень уютной. 11) Родители сели за стол, ребята тоже стали шумно рассаживаться. 12) Оценка ученику была снижена за то же исправление, что  сделал и его одноклассник. 13) Катя была сегодня так же счастлива, как и в тот день, когда победила в конкурсе. 14)  Вдоль аллеи были посажены липы и тополя, причём кроны тополей были красивой округлой формы. 15) У Коли каждые десять минут начинала нетерпеливо дёргаться леска, и так продолжалось в течение всей рыбалки. 16) В воспоминаниях бабушке грезилось всё то же: покосившийся дом с резными наличниками да две берёзы, склонившие ветки над старым плетнём. 17) От того переулка до нашего дома рукой подать. 18) Я слышала сейчас какой-то стук, но при чём здесь моя собака? 19) И так у меня слишком тяжёлый портфель, а теперь придётся и альбомы нести. 20) Ребята не знали, когда состоится решающая встреча, тренер также был пока не готов назвать дату соревнований.

II. Изложение (упр. 773)


После того как ученики выполнят задания 1 и 2 упражнения 773, попросим их назвать использованные в тексте подчинительные союзы и определить их разряд по значению.


Предложим ребятам ещё раз внимательно перечитать текст, обращая внимание на написание трудных в орфографическом отношении слов, затем закрыть учебники и письменно изложить его содержание (задание 3).


Д. з.: 1) упр. 792; 2) упр. 764 повторить; 2) индивидуальное задание – упр. 774 (см. Примечание).


Примечание. Предложим подготовить сообщение по теме упражнения 774 двум ученикам.

§ 29. Союз в предложении и тексте

Урок 126.  Группы союзов по употреблению. Выразительные возможности союзов

Цели урока: 1) дать понятие о  группах союзов по употреблению; 2) формировать представление о богатстве семантики и выразительных возможностях союзов. 

I. Правописание союзов и предлогов (повторение – самостоятельная работа)


Предложим учащимся выполнить самостоятельную работу следующего содержания.

Примечание. За выполнение самостоятельной работы выставляется две оценки.
Самостоятельная работа

Задание 1. Запишите под диктовку предложения.

1) Несмотря на то что письмо было написано неразборчивым почерком и испещрено исправлениями, общее его содержание можно было понять. 2) Ради того чтобы вновь увидеть родных и близких, персонажу этого остросюжетной повести пришлось преодолеть немало препятствий. 3) Директор пригласил сотрудников в кабинет, с тем чтобы поговорить насчёт ближайших планов на будущее. 4) Руководитель проекта не смог лично присутствовать при проведении основных работ, так что пришлось перевести деньги в банк на счёт управляющего. 5) Настя прошла мимо ребят, ни на кого не смотря, как будто ей не хотелось сейчас никого видеть. 6) Ученик не смог объяснить, как выглядит прямоугольный параллелепипед. 7) Виктор обратил внимание на поразительное сходство симпатичной стюардессы и сопровождавшей его старшей сестры, о чём тут же сообщил своей спутнице. 

Задание 2. Проведите морфологический разбор союзов из первого (I вариант) и второго (II вариант) предложений.

Задание 3. Выпишите из предложения 3 (I вариант) и предложения 5 (II вариант) производный предлог и проведите его морфологический разбор.

Задание 4. Составьте схемы сложноподчинённых предложений, части которых связаны союзными словами.

II. Группы союзов по употреблению. Выразительные возможности союзов (проверка индивидуального домашнего задания, упр. 775, текст на с. 135, упр. 782, 784)

Проследим, чтобы в устных высказываниях учеников, подготовивших индивидуальное задание (упражнение 774) прозвучали мысли о том, что грамматическое значение союза проявляется только на уровне предложения и деление союзов на разряды (подчинительные союзы и сочинительные) осуществляется в зависимости от той роли, которую они выполняют в предложении. Деление их на группы по значению также происходит в зависимости от характера отношений, которые устанавливаются с помощью этих союзов между членами предложения и/или предикативными частями. Таким образом, все морфологические характеристики союза определяются их функционированием в рамках синтаксической единицы – предложения. В случае необходимости также отметим, что использование в письменной речи союзов требует решения соответствующих пунктуационных задач.


В процессе анализа приведённых в упражнении 775 предложений поможем ученикам понять: 1) использование одиночного союза и указывает на одновременность выполняемых субъектом действий; 2) использование повторяющегося союза и – и усиливает смысловую нагрузку каждого из обозначенных однородными сказуемыми действий; 3) использование повторяющегося союза или – или выражает несовместимость названных действий; 4) использование двойного союза не только -- но и выражает противопоставление второго из названных однородными сказуемыми действий первому как более значимому; 5) использование повторяющегося союза то – то указывает на последовательное чередование действий; 6) использование двойного союза как – так и указывает на равноценную значимость обозначенных однородными сказуемыми действий. 


Обратим особое внимание семиклассников, что в приведённых предложениях используются одни и те же слова самостоятельных частей речи, а изменение семантики высказываний связано с использованием разных союзов – служебных слов.  


После того как учащиеся внимательно прочитают текст на с. 135, попросим их составить и предложить одноклассникам вопросы по его содержанию.


По своему усмотрению учитель может предложить ученикам слабого класса готовые вопросы и задания, например: 1) Перечислите группы союзов по употреблению; 2) Почему союзы второй группы называются повторяющимися? Перечислите повторяющиеся союзы; 3) Объясните, по какому признаку объединены союзы в группу двойных, и перечислите известные вам двойные союзы; 4) В чём проявляются выразительные возможности повторяющихся и двойных союзов? 5) Приведите пример предложения, в котором попарное соединение союзом однородных членов является выразительным средством.


Обратим внимание ребят на то, что данные в упражнении 781 слова должны быть использованы в роли однородных подлежащих. По своему усмотрению учитель может продиктовать ученикам слабого класса готовые примеры предложений, осложнённых однородными подлежащими, связанных только интонацией перечисления, например: 1) На праздничном концерте прозвучали рассказы, стихи, пьесы, романсы в исполнении учеников старших классов. 2) В этих проникновенных стихах слышались радость, печаль, восторг, уныние лирического героя.


Используя эти примеры, учащиеся строят предложения в соответствии со второй схемой, используя в качестве средства связи однородных подлежащих не только интонацию, но и повторяющийся союз и. Попросим семиклассников определить различия в семантике каждой пары предложений и подведём их к выводу, что повторяющийся союз усиливает выразительность речи, выделяя интонационно каждый однородный член, сообщая таким образом каждому из них дополнительную смысловую нагрузку.


Прежде чем ученики приступят к подготовке выразительного чтения поэтических строк из упражнения 782 (задание 2), попросим их объяснить, какие фонетические средства выразительности использовал А.С. Пушкин, чтобы создать образ величественных гор, мрачного величия природы, и поможем найти ассонанс на [а], на [о], аллитерацию на [р]. Обратим внимание ребят также на использование такого синтаксического средства выразительности, как инверсия (...и всю теснину между скал загородил, и Терека могучий вал остановил). 


Попросим семиклассников определить основное настроение, выраженное в строках К. Паустовского (грусть, вызванная появлением в природе примет наступающей осени) и назвать использованный писателем троп (олицетворение – осень предупреждала о своём приходе). 


Выясним, всем ли ученикам понятно значение слова вперемежку: предложим назвать омофон этого наречия и объяснить различие в значениях омофонов (вперемешку – «в смешанном виде, в беспорядке», вперемежку – «попеременно чередуясь, перемежаясь»).


 Предоставим учащимся одну-две минуты для запоминания текста К. Паустовского, а потом попросим их записать текст по памяти.  Проверив запись по учебнику, ребята объяснят расстановку знаков препинания и подчеркнут члены предложения, осложняющие структуру и семантику простого предложения.


Д. з.: 1) задание после текста на с. 135; 2) на выбор: упр. 777 или 785 (см. Примечание); 3) по желанию – упр. 782 (3).


Примечание. Рекомендуем учащимся, которые будут работать с упражнением 785 и выберут в качестве эпиграфа к сочинению-миниатюре строку И. Бунина использовать художественную фотографию на с. 137.

Урок 127.  Группы союзов по употреблению. Выразительные возможности союзов (продолжение)

Цель урока: 1) расширять и углублять представление о выразительных возможностях союзов; 2) формировать представление о текстообразующей роли союзов.

I. Группы союзов по употреблению. Выразительные возможности союзов (продолжение -- проверка домашнего задания, упр. 783, 778, 779, 780, текст на с. 139, упр. 788)


Выслушаем сообщения отдельных учеников о группах союзов по употреблению или проведём беседу по вопросам (см. этап II урока 126) и предоставим возможность желающим прочитать свои сочинения-миниатюры.

Попросим семиклассникам после прочтения текстов из упражнения 783 объяснить, как влияет на семантику предложения использование повторяющегося союза то – то, и подведём их к выводу, что этот союз используется для связи однородных членов предложения при перечислении признаков или действий, происходящих попеременно.


Одна из форм работы с четверостишием А.С. Пушкина – письмо по памяти: ученики в течение минуты зачитывают четверостишие, записывают по памяти и вносят соответствующие коррективы, сверив свою запись с учебником. 


Текст В. Солоухина учащиеся записывают под диктовку учителя, объясняют постановку знаков препинания и, обменявшись тетрадями в парах, проверяют работу одноклассника.  


Учитель выразительно читает высказывание В. Г. Белинского о языке А.С. Пушкина, после чего по своему усмотрению проводит лингвистический эксперимент: ученики прочитывают высказывание, опуская сравнительные обороты, и приходят к выводу, что с помощью присоединяемых с помощью сравнительных союзов оборотов создаётся более ёмкий, яркий и выразительный художественный образ, воплощающий поэтическую мысль.


В качестве дополнительного задания учитель может предложить провести морфологический разбор одного из кратких прилагательных (по выбору ученика).


Предоставим ученикам возможность в течение отведённого времени (2 -- 3 минуты) записать те ассоциации, которые возникают при рассмотрении фотоколлажа (девочка – Алёнушка с картины В. М. Васнецова, гладь озера – зеркало, раскрывшие крылья лебеди – два распустившихся белоснежных цветка, анютины глазки – яркие бабочки и т. д.), в ходе совместной проверки обменяться своими находками с одноклассниками и составить предложения со сравнительными оборотами, присоединяя их соответствующими союзами и расставляя знаки препинания. 


Поможем ученикам слабого класса в процессе устного обсуждения определить значение приведённых в упражнении 780 фразеологизмов.


Хоть караул кричи, хоть на стенку лезь, хоть плачь, хоть тресни, хоть разорвись, хоть лопни --  выражение крайнего отчаяния, бессилия, невозможности что-либо предпринять, чтобы выйти из затруднительного, тяжёлого положения; хоть кол на голове теши – что ни делай, что ни говори (о чьём-либо упрямстве, непонимании, нежелании сделать что-либо и т.п.) (прост.); хоть пруд пруди, хоть лопатой греби – очень много; хоть шаром покати – нет ничего, совершенно пусто; хоть бы хны, хоть бы что, хоть трава не расти – выражение полного равнодушия, безразличия к чему-либо.


Куда глаза глядят, куда ноги несут – 1) не выбирая пути, без определённого направления, куда попало (идти, брести, ехать и т. п.); 2) куда захочется, куда угодно (идти, ехать, отправляться и т. п.); куда Макар телят не гонял, куда ворон костей не таскал – очень далеко, в самые отдалённые места (выгнать, загнать, попасть и т. п.).


Как снег на голову – 1) неожиданно, внезапно (появляться, прибывать и т. п.); 2) неожиданный, внезапный; как с гуся вода – нипочём, безразлично; не производит никакого впечатления, никак не действует на кого-либо; как гром среди ясного неба – неожиданно, внезапно (обычно о случившемся несчастье, о постигшей кого-либо беде и т. п.); как пить дать – без всякого сомнения, безусловно, наверняка, непременно (прост.); как бог на душу положит – как вздумается, захочется; как прошлогодни снег – нисколько, ничуть, совершенно не (нужен, интересует); как ветром сдуло – кто-либо молниеносно исчез, что-либо мгновенно исчезло; как на иголках – в состоянии крайнего волнения, нервного возбуждения, беспокойства (быть, сидеть и т. п.); как зеницу ока – бдительно, заботливо, тщательно (беречь, хранить и т. п.). 

   Отвечая на вопрос в задании 1, учащиеся отметят, что фразеологизмы разделены на группы в зависимости от того, какой союз использован в их составе – обстоятельственный уступки хотя (хоть) или обстоятельственный сравнения как, присоединяющий сравнительный оборот. В отдельную группу выделены фразеологизмы, в состав которых входит наречие куда, которое в предложении может быть использовано в роли союзного слова.


Напомним семиклассникам, что эти устойчивые выражения в предложениях выделяться или отделяться запятыми не будут. В процессе проверки отметим наиболее интересные предложения, составленные учениками.

Учитель читает выразительно поэтические строки А. Прокофьева (упр. 788), обращает внимание учеников на то, что повторение союзов усиливает эмоционально-экспрессивную окраску присоединяемых придаточных предложений, усиливает звучание поэтической мысли, и помогает выделить средства художественной выразительности, использованные поэтом.

II. Текстообразующая роль союзов (информация на с. 137, упр. 786)


После выразительного чтения стихотворения А. Фета обратим внимание учеников на то, что в нём использован переходный тип речи, который граничит с повествованием – динамическое описание. В отличие от обыкновенного описания в описании динамическом основная смысловая нагрузка падает на действия, но в противовес повествованию в нём нет сюжета, то есть развития действия, глаголы в нём используются для характеристики явлений действительности, для обозначения перечисляемых действий. Семиклассники отметят, что в пейзажной зарисовке описывается состояние природы перед весенним дождём с помощью глаголов блещет, трепещет, движется, стоит, брызнули, тянет, подошло, барабанит и деепричастий купаяся, качаясь, а также с помощью тропов: метафоры (разрывы óблак), сравнения (будто в золотой пыли), эпитета (душистым мёдом).


Важно, чтобы при анализе синтаксической роли союзов в стихотворном тексте ученики усвоили, что союзы используются не только как средство связи однородных членов и предикативных частей предложения, но и предложений и абзацев в составе текста, т. е. выполняют текстообразующую роль. По своему усмотрению учитель может предложить ребятам показать роль союзов в предложениях и тексте графически: [__], [__ =], и [=].  А[= __], и [= __]. [__ =], [=], и [=, =].  


В случае затруднения учащихся при выполнении задания 4 рекомендуем им открыть словарик грамматических омонимов (с. 61 части 3 учебника) и проанализировать примеры, приведённые в словарных статьях слов светло (краткая форма прилагательного светлый) – светло (наречие) – светло (категория состояния) и стекло (существительное) – стекло (форма прош. вр. ед. ч. ср. р. глагола стечь). 


  По своему усмотрению учитель может предложить учащимся составить письменное описание иллюстрации к первому двустишию второй строфы стихотворения (с. 138) и выделить в нём союзы.

Д. з: 1) упр. 791; 2) упр. 776 с дополнительным заданием: использовать при составлении предложений (задание 2) союзы и провести морфологический разбор двух слов этой части речи; 3) по желанию – упр. 780 (2).

Урок 128. Повторение и обобщение по теме «Союз»
Цели урока: 1) обобщить сведения по теме «Союз»; 2) закрепить орфографические и пунктуационные умения, сформированные в ходе изучения темы «Союз»; 3) совершенствовать умение проводить морфологический разбор союза.

I. Союз как часть речи. Правописание союзов (повторение и обобщение)


Предложим семиклассникам выслушать сообщения отдельных учащихся о союзе как части речи (упражнение 791), задать вопросы и внести необходимые дополнения и коррективы в высказывания отвечающих. После этого проверим выполнение упражнения 776, попросим записать один-два примера, составленных отдельными учащимися, и провести морфологический разбор выписанных из этих примеров союзов.


После этого попросим учеников выполнить следующие задания.

Задание 1. Запишите текст под диктовку, объясняя постановку знаков препинания и выбор написания союзов. После записи каждого предложения составляйте его схему.

Илюша всегда был уверен, что собаки умные, как люди. Собака – друг человека! Это любимое высказывание Илюши, потому что его лучший друг -- пёс Верный. С ним мальчик старается не расставаться ни в течение дня, ни даже ночью. Несмотря на то что Верный, как человек, иногда тихонько похрапывает во сне, Илья каждый вечер расстилает его коврик рядом со своей кроватью. Когда собака просыпается ночью, она поднимает большую морду и подолгу смотрит, как спит её маленький хозяин. Наверное, ей хочется, чтобы он проснулся и сказал что-нибудь, но она ни за что не потревожит его сон. Зато утром Верный настойчиво будит Илью. Собака то тихонько тянет зубами одеяло, то лижет хозяину щёки, пока он не проснётся. Так начинается каждый новый день!

Задание 2. Выпишите из текста составные союзы и проведите их морфологический разбор.

Задание 3. Перечислите группы союзов по употреблению и назовите состав каждой группы. Выпишите из текста повторяющиеся союзы и проведите их морфологический разбор.

Задание 4. Найдите в тексте предложения, в которых использован противительный союз. Объясните, какую синтаксическую роль выполняет этот союз в каждом из предложений.  

Задание 5. Прочитайте предложения со сравнительным оборотом. Объясните, с какой целью они используются в тексте.

Задание 6. Найдите в тексте предложение, в котором придаточная часть присоединяется с помощью союзного слова, и подчеркните это слово как член предложения.

 Задание 7. Проведите синтаксический разбор предпоследнего предложения текста.

II. Союзы и союзные слова (повторение – задания на с. 138,  упр. 787 (1))


Попросим учащихся составить и записать предложения с приведёнными во втором задании относительными местоимениями и наречиями и подчеркнуть их как члены предложения. 

После этого проводим совместную работу с упражнением 787 (1). Важно, чтобы ребята поняли, что слово когда в приведённой под цифрой 1 конструкции будет выступать в роли союзного слова, так как указывает на время действия в предикативной части, которая отвечает на вопрос о чём?, и выполняет роль обстоятельства времени. Ещё раз обратим внимание учеников на то, что в шестом предложении текста (см. этап II урока) использован грамматический омоним наречия когда – союз когда, так как на вопрос когда? даёт ответ не отдельное слово, а вся предикативная часть. Рекомендуем учащимся составить и записать два сложноподчинённых предложения с придаточной частью, которая присоединяется с помощью союза когда.  


Д. з.: упр. 790 с дополнительным заданием: провести синтаксический разбор шестого предложения текста.


Резерв – упр. 787 (2).

Урок 129. Контрольная работа № 5. Диктант с языковым анализом текста 

Цель урока:  проверить орфографические, пунктуационные и грамматические умения учащихся в рамках изучения темы «Союз».

Примечание. В сильном классе при наличии резервного часа учитель по своему усмотрению может определить другое содержание контрольной работы: сочинение по картине В.А. Серова «Мика Морозов» (упражнение 789). 

Высокий уровень подготовки

Диктант

Озорной март капризничает, как балóванное дитя. То он сеет на землю из густых туч тяжёлые пушинки снега, то вдруг зажжёт в небе яркое солнце и в один час растопит пухóвые цветы на тёмных сучьях деревьев. 

Журчат ручьи, выбиваясь из-под сугробов, и слышно, как вздыхает, оседая к земле, подмытый снег. Всё глубже и шире с каждым днём голубые просветы неба между серыми массами встревоженных облаков. Когда смотришь в эти бездонные ямы небес, жизнь становится праздничней. Первые весенние цветы сначала расцветают в душе, а потом уже появляются в полях.


На припёке с каждым часом становилось всё меньше снега, а с крыш непрерывно лились струйки воды, точно серебряные шнурки, унизанные радугой самоцветных камней. Сердце у меня тоже горело радугой и таяло.


118 слов






(По М. Горькому)

Языковой анализ текста

Задание 1. Озаглавьте текст.
Задание 2. Выпишите из второго (I вариант) и последнего (II вариант) предложений текста союзы и проведите их морфологический разбор.

Задание 3. Найдите в тексте сравнительные союзы и заключите их в овалы. Подчеркните сравнительные обороты как члены предложения.

Задание 4. В первом предложении второго абзаца подчеркните грамматическую основу придаточного предложения и союзное слово.

Задание 5. Найдите во втором абзаце предложение, в котором придаточное предложение присоединяется с помощью подчинительного союза. Составьте схему этого предложения.

Задание 6. Проведите синтаксический разбор последнего предложения второго абзаца.

Средний уровень подготовки

Примечания. 1. В классе среднего уровня подготовки учитель предлагает учащимся выполнить языковой анализ текста в объёме трёх заданий (предлагаются задания 1 – 3). Задания 4 – 6 ученики выполняют по своему желанию, и эта часть работы оценивается отдельно. Как итоговая эта оценка выставляется при согласии ученика.  

2. В полном объёме работа может быть предложена в сильном классе.

Диктант

Дуб

Часто о сильном и здоровом человеке говорят, что он крепкий, как дуб. Это сравнение всем понятно, потому что дуб -- очень крепкое дерево.

Растёт дуб сотни лет, и не могут его согнуть ни сильный ветер, ни жестокий холод зимой. Если молния ударит в одинокий дуб, она может опалить его огнём. Несмотря на то что ветки его обуглятся, весной снова распустятся на них зелёные листочки.

Дуб распускается позже всех деревьев. Лес уже зелёный, а дуб один чернеет в чистом поле. Зато дуб дольше всех деревьев стоит с листвой. На морозе листья на дубе пожухнут, свернутся в трубочки и не опадают всю зиму. Когда идёт снег, в тишине слышно, как снежинки шуршат по листьям.

(111 слов)                                                           (По Г. Снегирёву)
Языковой анализ текста

Задание 1. Найдите в первом (I вариант) и во втором (II вариант) предложениях текста союзы и заключите их в овал.

Задание 2. Выпишите из второго предложения текста союз и проведите его морфологический разбор.

Задание 3. Составьте схемы второго (I вариант) и четвёртого (II вариант) предложений последнего абзаца текста.

*Задание 4. Найдите в последнем предложении союзное слово и подчеркните его как член предложения.  

*Задание 5. Найдите в последнем абзаце текста предложение, которое связано с предыдущим предложением с помощью противительного союза. Заключите в овал этот противительный союз.

*Задание 6. Проведите синтаксический разбор второго предложения текста.

Урок 130. Анализ контрольных работ. Подведение итогов III-ей четверти

Цели урока: 1) провести анализ контрольных работ; 2) подвести итоги работы в III-ей четверти и определить объём и цели работы в четвёртой четверти.

I. Анализ контрольных работ (анализ типичных ошибок, индивидуальная работа над ошибками)



После анализа типичных ошибок предоставим учащимся время для проведения анализа индивидуальных ошибок.



По своему усмотрению учитель может использовать на уроке для закрепления соответствующих умений фрагменты варианта контрольной работы, который не был предложен учащимся (см. урок 129). 

II. Подведение итогов III-ей учебной четверти

Отметим удачные творческие и контрольные работы, устные выступления и отдельные ответы каждого ученика и объявим оценки  за работу в течение III-ей учебной четверти. Нацелим семиклассников на серьёзную работу и улучшение её результатов в IV-ой четверти и определим основное направление деятельности персонально для каждого.

 
После этого предложим ребятам открыть учебник на с. 205 – 206 и определить объём работы в завершающей четверти учебного года.

IV четверть

§ 30. Частица как служебная часть речи. Разряды частиц

Урок 131. Понятие о частице. Разряды частиц

Цели урока: 1) расширить и углубить представление учащихся о частице как служебной части речи; 2) формировать представление о разрядах частиц по значению и роли в предложении и по составу; 3) тренировать учеников в определении оттенков значения, выражаемых частицами в предложениях. 

I. Понятие о частице. Разряды частиц (задания на с. 141, упр. 793 – 795, 797, 798)


После того как семиклассники внимательного прочитают текст на с. 141 – 143, попросим их объяснить, как можно отличить частицу от слов других служебных частей речи. В процессе обсуждения приведённых учениками примеров подведём их к пониманию того, что частицы, лишённые, как и все служебные слова, номинативного значения, противопоставлена предлогам и союзам на том основании, что не является средством связи элементов словосочетания, членов предложения или его предикативных частей, предложений или абзацев в рамках текста.


Ученики сильного класса самостоятельно составляют план текста на с. 141 – 143 (второе задание перед текстом) и соотносят его пункты с планом морфологического разбора на с. 12 части 3 учебника, в слабом классе проводим эту работу совместно.


В процессе анализа приведённых в упражнении 793 предложений обратим внимание учащихся на богатство смысловых оттенков, выражаемых частицами: выражение сомнения, неуверенности говорящего (что ли – разг.); указание на незавершённость действия в силу каких-либо причин (было); выражение отношения говорящего к действию, которое могло произойти, но не произошло, как к нежелательному (чуть не); выражение предположения (никак – разг.-сниж.); выражение разочарования при неприятной неожиданности (вот тебе и – разг.); выражение сомнения, удивления, предположения; придание оттенка непринуждённости вопросу и усиление вопросительного характера предложения (что – разг.), выражение несогласия, недоверия, раздражения, недовольства (как же – разг.), придание предложению отрицательного смысла (не), указание на то, что причина чего-либо является более безобидной, чем кто-либо предполагает (просто), выражение удивления, восхищения (то-то – разг.), выражение предположения (ли), выражение стремления говорящего выяснить, какое впечатление произвело что-либо на кого-либо (ну как – разг.), выражение побуждения к ответу (а – разг.).

Выполняя задание упражнения 794, ученики выделят среди наиболее употребительных в русском языке слов такие частицы, как не (отрицательная), же (усилительная), бы (формообразующая), вот (указательная), только (выделительно-ограничительная), ни (усилительная), даже (усилительная). Попросим учащихся сделать вывод о том, частицы какого разряда используются чаще, и высказать предположение почему.


Организуем совместную работу с упражнением 795 и поможем семиклассникам понять, как меняется смысл высказывания в зависимости от использования в рамках одного предложения разных частиц и постановки этих частиц перед разными словами. Ученики произносят высказывания с соответствующей интонацией и делают соответствующие выводы о роли в предложении каждой приведённых частиц, о богатстве коммуникативных возможностей слов этой части речи.


1) Как, он элегантно одевается? (Частица как подчёркивает вопросительный характер предложения, выражает удивленные, недоумение говорящего.) 

Вот он элегантно одевается. (Частица вот используется для указания на человека, который находится перед глазами говорящего или в непосредственной близости от него -- часто сопровождается указательным жестом.) Он вот элегантно одевается. (Частица вот используется для выражения сопоставления или противопоставления.)

Неужели он элегантно одевается? (Частица неужели используется для выражения (помимо вопроса) недоумения, удивления, сомнения, недоверия.)


Именно он элегантно одевается. (С помощью частицы именно говорящий выделяет указание на лицо, обладающее определённой особенностью, способностью.) Он именно элегантно одевается. (С помощью частицы именно говорящий утверждает единственно верный факт из всех возможных – элегантно, а не красиво, модно и т.п.)

Вот и он элегантно одевается. (Частица вот и используется для подчёркнутого указания на то, что определённое лицо соответствует чему-то, предварительно упомянутому.) 

Даже он элегантно одевается. (С помощью частицы даже говорящий указывает на то, что выделяемое лицо проявляет себя с необычной стороны, что проявление его как производителя определённого действия, носителя определённого признака наименее ожидаемо.)  Он даже элегантно одевается. (Частица даже указывает на то, что выделяемый признак является наименее ожидаемым.)  

2) Ведь я люблю такие книги. (Частица ведь употребляется для усиления, подчёркивания основного содержания высказывания.) Я ведь люблю такие книги. (Частица ведь употребляется для усиления, подчёркивания действия, обозначенного глаголом-сказуемым.)

 Неужели я люблю такие книги? (Частица неужели используется для выражения (помимо вопроса) недоумения, удивления, сомнения, недоверия.)

Не я люблю такие книги. (Частица не выражает отрицание субъекта как производителя определённого действия.) Я не люблю такие книги. (Частица не стоит перед сказуемым, поэтому придаёт значение отрицания всему высказыванию.)  Я люблю не такие книги. (Частица не выражает отрицание у предмета определённого признака, на который указывает местоимение такой.)


3) Разве брат знает дорогу к той речке? (Частица разве используется для выражения (помимо вопроса) недоумения, удивления, сомнения, недоверия.)

Лишь брат знает дорогу к той речке. (Частица лишь употребляется для указания на то, что из ряда лиц в каком-либо отношении выделяется названное.) Брат знает лишь дорогу к той речке. (Частица лишь используется, чтобы выделить определённый факт из ряда существующих и для подчёркивания единичности этого факта.) Брат знает дорогу лишь к той речке. (Частица лишь используется для выделения определённого предмета из ряда существующих.) 

По своему усмотрению учитель может сначала сам продемонстрировать прочтение одного из приведённых в упражнении 797 предложений, демонстрируя разные чувства, затем организовать хоровое проговаривание, после чего предложить эту работу отдельным ученикам.  

Распределим задание 2 упражнения между группами учащихся (по рядам), рекомендовав ученикам в ходе совместной проверки провести письменный разбор тех частиц, с которыми работали одноклассники.

II. Сочинение-миниатюра (упр. 798)


Попросим семиклассников попытаться объяснить, какое дополнительное значение придаёт предложению частица вот-те и (стяжённый вариант разговорной частицы вот тебе и), и поможем им понять, что эта частица выражает горечь и разочарование говорящего при неприятной неожиданности (в тот момент, когда нечто превратилось не в то, чего ожидал говорящий). 

В процессе работы учащихся с заданием 3 в случае необходимости поможем им определить роль частиц не только (употребляется для указания на то, что названное действие должно рассматриваться как часть некоторой совокупности действий, что определённое лицо наряду с названным действием выполняет и другие), как раз (используется для подчёркивания удачности случайного совпадения), ну (используется в начале побудительного предложения для выражения настоятельности просьбы), ну и (подчёркивает логическую связь с предшествующим высказыванием).

После этого ученики самостоятельно работают с заданием 4 (сочинение-миниатюра).


Д. з.: 1) задание после текста на с. 143 (подробный пересказ); 2) индивидуальное задание -- упр. 796 (см. примечание).

Примечание. Распределим задание упражнения 796 между тремя учениками (каждый ученик составляет диалог по одной из фотографий).


Резерв. По своему усмотрению учитель может предложить ученикам выполнить два-три задания из приведённых ниже (в зависимости от уровня подготовки и потребностей учащихся определённого класса).

1. Проведите орфоэпический разбор слов окрестный, легко, его.

2. Проведите фонетический разбор слов всё, вслед.

3. Определите способ образования слов золотоволосый, по-детски, поспешно, отнести. Укажите исходные (производящие) слова и средства словообразования. 

4. В третьем абзаце найдите все деепричастия  и укажите их морфемный состав. Какой отглагольный временной предлог использован во втором предложении этого абзаца?

5. Во втором и третьем предложениях текста найдите местоимения, которые являются грамматическими омонимами. Определите, к каким разрядам они относятся и роль каких членов предложения выполняют.

6. Проведите морфологический разбор слов (в) нескольких (шагах), подперев, разлитое (молоко), (в) обеих (руках).

7. Определите тип подчинительной связи в словосочетаниях валялся рядом, почти всё, лежал возле мальчика, всю эту, в ту сторону, отнесёшь его, смотрел вслед.

8. Составьте схему последнего предложения второго абзаца текста.

9. Выпишите третье предложение второго абзаца и проведите его синтаксический разбор.

Урок 132. Разряды частиц (продолжение). Формообразующие частицы
Цели урока: 1) углублять представление о разрядах частиц по значению и роли в предложении и по составу; 2) развивать способность учащихся осмыслять оттенки значения, выражаемые частицами в предложениях. 

I. Разряды частиц (продолжение – проверка домашнего задания, упр. 801 (1))


Выслушаем сообщения отдельных учеников о частице как части речи и о разрядах частиц по значению и роли в предложении и по составу. По своему усмотрению в слабом классе учитель может провести беседу по следующим вопросам:


-- Какая часть речи называется частицей?


-- Почему частицу относят к служебным частям речи?


-- Как отличить частицу от других служебных частей речи?


-- На какие разряды делятся частицы по значению и роли в предложении?


-- На какие группы можно разделить смысловые частицы? Приведите примеры частиц каждой группы.


-- За счёт слов каких частей речи пополняется состав частиц? 


-- Назовите разряды частиц по составу. В чём состоят различия частиц этих разрядов?


Полезно будет также провести распределительный диктант.


Задание. Распределите перечисленные учителем частицы из таблицы на с. 143 в три столбика: 1) простые; 2) сложные; 3) составные, объясняя свой выбор.


Попросим семиклассников записать под диктовку учеников, подготовивших индивидуальное задание (упр. 796), составленные на основе сюжетных фотографий диалоги, объясняя пунктуационное оформление реплик и называя использованные частицы и их роль в предложениях. 


После выразительного чтения приведённого в упражнении 801 текста семиклассники озаглавят его (например, «Как птицы учатся петь») и определят роль в предложениях использованных автором частиц.


Попросим учащихся провести устный пунктуационный анализ текста, а затем предоставим возможность ещё раз его прочитать про себя, обращая внимание на написание сложных в орфографическом отношении слов. После этого ученики закрывают книги и записывают текст под диктовку учителя. По окончании этой части работы проводится само- или взаимопроверка.

II. Формообразующие частицы (упр. 802, 803 (работа с глаголами спрятать, намазать), упр. 804 (работа с предложениями 1, 2)) 

Предложим ученикам при выполнении упражнения 802 записать два-три примера предложений с формообразующими частицами в тетрадь. По своему усмотрению учитель может дополнить задание упражнения 803, рекомендовав учащимся записать все формы условного  наклонения приведённых глаголов.  

Семиклассники проводят морфологический разбор форм повелительного наклонения из предложений 1, 2 упражнения 804 (пускай блистает, красуйся, стой, да умирится) и выполняют задания 2, 3.


Д. з.: 1) повторение -- подготовить подробный пересказ текста на с. 141 – 143; 2) упр. 803 (работа с глаголом положить); 3) упр. 804 (работа с предложениями 3 – 7); 4) индивидуальное задание – упр. 809.

Урок 133. Разряды частиц (закрепление) 
Цели урока: 1) закреплять представление о разрядах частиц по значению и роли в предложении и по составу; 2) развивать способность учащихся осмыслять оттенки значения, выражаемые частицами в предложениях. 

I. Разряды частиц. Формообразующие частицы (повторение – проверка домашнего задания, упр. 804 (работа с предложением 8))


Попросим учеников рассказать о разрядах частиц по значению и выполнить следующее задание.


Задание. Запишите предложения, объясняя роль частиц и называя их разряды.

1) Ребята не могли и предположить, что сумеют одержать победу в матче с профессионалами. (Усилительная частица и употребляется для выделения слова, которое свидетельствует об интенсивности действия. = даже) 2)   Я решил пока только три задачи. (Выделительно-ограничительная частица только используется для указания на то, что названное количество оценивается говорящим как меньшее, чем хотелось бы.) 3) Вряд ли сегодня пойдёт дождь. (Частица вряд ли используется для выражения сомнения.) 4) Мне необходимо хотя бы два дня, чтобы подготовить хороший доклад. (С помощью уточняющей частицы хотя бы говорящий указывает на то, что названный промежуток времени является минимальным, наименее приемлемым по отношению к желаемому, необходимому.) 5) Антон всё-таки отправился на эту деловую встречу. (Усилительная частица всё-таки подчёркивает важность и достоверность совершаемого субъектом действия, которому препятствовали какое-то событие, действие, ситуация.)

Объём работы с предложением 8 упражнения 804 – морфологический разбор словоформ порассказал бы, позавидовали бы -- распределим по вариантам, а по окончании работы проведём проверку.

II. Грамматическая омонимия (упр. 806, 807)


Учащиеся сильного класса анализируют приведённые в задании 1 упражнения 806 примеры, составляют развёрнутое высказывание по схеме в задании 2, иллюстрируя примерами (задание 3) и составляют словарные статьи многофункциональной частицы да и сочинительного союза да, способного выражать соединительные и противительные отношения, после чего сверяют свою работу со словарными статьями в словарике грамматических омонимов (омоформ) в части 3 учебника. В слабом классе учитель по своему усмотрению может сначала предложить ученикам ознакомиться со словарными статьями грамматических омонимов в словарике, а затем выполнить задания 1 – 3 упражнения.


Важно, чтобы в процессе анализа приведённых в упражнении 807 примеров ученики в качестве основания для классификации – различения уступительного союза хотя и уточняющих частиц хотя бы и хоть (разг.) –назвали различие функций этих служебных слов: выражение уступительных отношений между частями сложноподчинённого предложения, связь этих частей (союз хотя) и внесение дополнительных смысловых оттенков в предложение -- указания говорящего на то, что выделяемый признак (время, количество, степень, качество и др.) или предмет является минимальным по сравнению с желаемым или возможным (частицы хотя бы и хоть). 

III. Роль частиц в предложении (упр. 800, проверка индивидуального домашнего задания, 808 (1, 2))

Распределим задание упражнения 800 между группами учащихся (по рядам) и предоставим время для составления соответствующих высказываний, а затем проведём совместную проверку.


Предложим семиклассникам выслушать сообщения учащихся по теме, указанной в упражнении 809 (индивидуальное домашнее задание).

Ученики проводят частичный текстоведческий анализ (определяют тему – «Глаза как отражение сущности человека», идею – «Мысль о том, что глаза являются зеркалом души, совершенно справедлива, по глазам можно определить характер человека и его намерения», тип речи – рассуждение с элементами описания) и выписывают использованные в тексте частицы (действительно, даже, всё-таки, и (способны и ввести в заблуждение), же, нет-нет да и (разг.), ну-ка (разг.), именно, только, якобы, вот и, нет, не).

После этой части работы порекомендуем ребятам провести устный пунктуационный анализ текста, сопровождая устные высказывания составлением схем каждого предложения. Затем учитель по своему усмотрению может предложить ученикам закрыть книги и записать под диктовку весь текст или отдельные абзацы, например, первый и второй. В завершение семиклассники проверяют свои записи по учебнику.


Д. з.: 1) повторение -- подготовить подробный пересказ текста на с. 141 – 143; 2)  на выбор: упр. 801 (2), или 805, или 808 (3).


Примечание. Предложим индивидуальное задание (упр.  809) двум ученикам.

§ 31. Правописание частиц 

Урок 134. Слитное, раздельное, дефисное написание частиц  

Цели урока: 1) формировать представление о правилах написания частиц; 2) формировать умение учащихся выбирать слитное, дефисное и раздельное написание частиц. 

I. Частица как служебная часть речи (самостоятельная работа)

Самостоятельная работа

Примечание. Задания 4, 5 предлагаются по усмотрению учителя в зависимости от уровня подготовки класса.


Задание 1. Запишите под диктовку текст.


Первая ласточка, говорят, весны не делает. Может быть, и не делает, но объявляет. Уж коли появилась ласточка, значит, всё-таки утвердилась весна!


Что такое весна? Это тепло, ручьи, цветы, птичьи песни. А начиналась весна ещё зимой, когда солнце только повернуло на лето. С этого всё и началось.


Задание 2. Заключите использованные в тексте частицы в ромбы, а союзы – в окружности.

Задание 3. Проведите морфологический разбор двух частиц (по выбору).


Задание 4. Укажите использованные в предложениях текста вводные слова.


Задание 5. В предложениях второго абзаца подчеркните все местоимения как члены предложения.

II. Слитное, раздельное, дефисное написание частиц (задания на с. 149 – 150, 811)


После работы с заданиями перед текстом учащиеся сильного класса самостоятельно составляют предложения с приведёнными в тексте частицами, которые пишутся через дефис, а затем читают их вслух. В слабом классе учитель может продиктовать готовые примеры и помочь ребятам определить значение частиц.

Задание. Запишите предложения, объясняя написание частиц и определяя их роль.  

1) Позвони-ка мне завтра утром, я тебе всё подробно расскажу. (Частица -ка (разг.) употребляется для устранения категоричности, смягчения выражаемого формой повелительного наклонения глагола побуждения к действию.) 2) Да-с, мы вас давно ожидали-с. Не извольте беспокоиться, всё приготовлено-с. (Устаревшая частица -с (сократившееся слово сударь) использовалась для придания оттенка почтительности.) 3) Этот рыболов в прошлый раз говорил, что он-де ловил здесь пятикилограммовых сомов. (Частица -де (прост.) употребляется в устной обиходно-бытовой речи для указания на то, что приводимые слова являются пересказом чужой речи.) 4) Поразмышляв, Лёня понял, что задачу-то он решил правильно. (Частица -то употребляется при выделения предмета, подчёркивании его значения для выражения данной мысли.)

Чтобы облегчить ученикам слабого класса задачу сжатого изложения содержания текста, предложим сначала в совместной работе выделить микротемы (обратим внимание ребят на то, что третий абзац включает две микротемы) и составить план текста например:

1. Спутник чаепития.

2. Зарождение подносного промысла.

3. Жостовские подносы.

4. Секреты тагильской росписи.

5. Цветы на металле.

Проанализируем в совместной работе возможности сжатия содержания (сохранения наиболее важной информации) приведённого в упражнении 811 текста, предложив учащимся следующие вопросы и задания.

-- Какие важные для содержания всего текста мысли выражены в первом абзаце? (На Руси издавна любили чаепития, а сладости к чаю раскладывали на красивых подносах.)

-- Изложите основные сведения, заключённые во втором абзаце. (Подносный промысел зародился на Руси давно – более 250 лет назад в Нижнем Тагиле.)

-- Какие сведения из третьего абзаца нужно сохранить при сжатом пересказе? (В середине XIX века в подмосковном селе Жостове также возникает подносный промысел, получивший всемирное признание, но тагильская роспись сохраняет свою самобытность: уральские мастера наносят двухцветные мазки -- тёмной и светлой краской.)

-- Какова главная мысль последней микротемы? (Расцветающие на металле подносов букеты садовых и полевых цветов прекрасны.)

Попросим учащихся при выборе из текста частиц (всё-таки, не иначе как, ну, нет-нет да и (разг.), да, уж что-что, а (разг.), -то, как раз, уже, не, даже, не, разве, не, нет, не, не) обосновывать отнесённость названных слов к этой части речи.

Д. з.: 1) выучить текст на с. 150; 2) упр. 810.

Урок 135. Правописание частиц  не и ни

Цели урока: 1) формировать представление о правилах написания частиц не и ни; 2) формировать умение учащихся выбирать частицу не или ни в зависимости от смысла высказывания. 

I. Слитное, раздельное, дефисное написание частиц (повторение – проверка домашнего задания)


Попросим отдельных учащихся рассказать о слитном, раздельном и дефисном написании частиц, а затем проверим выполнение упражнения 810. Предложим ребятам составить по три предложения с частицами, приведёнными в пункте 2 текста на с. 150, и проведём взаимодиктант: несколько учеников читают свои предложения, а их одноклассники записывают некоторые из них (по указанию учителя) в тетрадь и объясняют написание частиц.

II. Правописание частиц  не и ни (текст на с. 152 – 153, упр. 813, 815, 817)


В процессе внимательного чтении и анализа содержания текста на с. 152 – 153 постараемся добиться от учащихся понимания того, что частицы не и ни используются для выражения разных значений (отрицания и усиления отрицания, утверждения соответственно), поэтому при выборе той или иной частицы важно осмыслить содержание высказывания, которое предстоит записать. 


Сообщим, что в позиции перед сказуемым частица не придаёт значение отрицания всему высказыванию. 


Распределим задание упражнения 813 по вариантам: учащиеся I-го варианта готовят высказывание об использовании в речи частицы не; II-го – об употреблении частицы ни. По истечении отведённого на это времени (3 – 5 минут) представители двух вариантов делают соответствующие сообщения и в случае необходимости отвечают на дополнительные вопросы. Другой вариант проверки – взаимопроверка в парах.


После этого ученики сильного класса составляют и записывают соответствующие примеры предложений, объясняя написание частиц. В слабом классе учитель по своему усмотрению может предложить готовые примеры.


Задание. Запишите предложения, объясняя выбор частицы не или ни.


1) Много интересных цирковых увидели ребята на представлении, но нельзя было не выделить выступление воздушных гимнастов. 2) В ближнем лесу не оказалось ни грибов, ни орехов. 3) Когда ни заглянут подруги к Оле, всегда у неё в комнате чистота и порядок. 4) Как не восхищаться красотой родного города? 5) На берёзке не осталось ни листочка.


После того как семиклассники устно проанализируют роль частицы ни в предложениях из упражнения 815 и сделают вывод о том, что эта частица используется для усиления отрицания и утверждения, попросим их закрыть учебники и записать предложения под диктовку, предупредив, что в их ряд   будут включены предложения с частицей не. Например: 1) Пришла беда, откуда не ждали. 2) Куда только не забрасывала судьба Авдея! 3) Увидев уморительную гримасу сестры, Сергей не мог не рассмеяться. 4) Некогда в этих лесах даже на грибной охоте нельзя было не встретить лося, или лисицу, или хотя бы зайца. 5) Ну как было не порадоваться успеху одноклассника!


По окончании записи ученики проверяют работу по учебнику и устно анализируют примеры использования частицы не.


Задание провести морфологический разбор наречий (откуда, где, всюду, куда, громче, заглушённее, никогда, по-русски, как) учитель может заменить заданием указать морфемный состав этих слов и подчеркнуть их как члены предложения. 


Рекомендуем учащимся в процессе записи предложений из упражнения 817 подробно объяснять выбор написания приставок не- и ни- и частиц не и ни.


Д. з.: 1) упр. 812 (см. примечание), 2) подготовиться к словарному диктанту по памяти – упр. 814.


Примечание. Рекомендуем учащимся иллюстрировать положения текста самостоятельно составленными примерами.

Урок 136. Правописание частиц  не и ни (продолжение)

Цели урока: развивать умение учащихся выбирать частицу не или ни в зависимости от смысла высказывания. 

I. Правописание частиц  не и ни (продолжение – проверка домашнего задания, упр. 818, 820, 821)

Предложим учащимся записать по памяти устойчивые выражения с частицей ни и составные частицы с не и проведём взаимопроверку в парах.  После этого семиклассники делают сообщение о частицах не и ни, используя составленные тезисы (упражнение 812) и диктуя составленные примеры использования частиц одноклассникам.

Одна из форм орфографического анализа текста – устный анализ выбора написания слов со скобками в предложениях каждого абзаца с последующей записью этого абзаца под диктовку учителя. По усмотрению учителя по окончании записи всего текста можно провести взаимоповерку в парах.

Анализируя языковые средства выразительности, использованные в художественном описании, ученики отметят лексические средства художественной выразительности: яркую глагольную лексику (роса сверкала, жаворонки заливались); тропы: эпитеты (тихое, ясное утро, мягкий, янтарный блеск, затаённый уголок, недвижный воздух), метафоры (тучка не омрачала небо, блеск разливался, ранний час утра поддерживал прохладу, капля росы била по листьям, кузнечики сыпались), сравнение (как искры); выразительные синтаксические средства: ряды однородных членов в третьем предложении текста, риторическое восклицание (последнее предложение второго абзаца).

После того как прозвучит выразительное чтение текста, обратим внимание учащихся на художественную фотографию на с. 155 и попросим высказать своё мнение: можно ли рассматривать эту фотографию в качестве иллюстрации к прочитанному тексту. 

Результатом проведения лингвистического эксперимента (упражнение 821) должно стать понимание того, что частица ни может использоваться для усиления утвердительного значения.

II. Сочинение-миниатюра (упр. 819)


Записывая приведённый в упражнении 819 текст, учащиеся подробно объясняют выбор написания слов с пропусками.


В слабом классе проводим совместную работу со второй частью задания 1 (разбор слов по составу), а учащимся сильного класса предоставим возможность самостоятельно выполнить эту часть задания, а затем сверить с записью, сделанной на доске отдельными учениками или учителем (при-тяг-а-тельн-ым, рас-пах-ну-т-ые, про-рез-а-нн-ые, реш-а-ющ-его, из-луч-а-ем-ой). 


После обсуждения основной мысли текста («Интересным и притягательным лицо делают глаза, в которых отражена глубина мыслей и красота души человека») учащиеся работают с заданием 4 (сочинение-миниатюра).


Д. з.: 1) подробный пересказ текста на с. 152 – 153; 2) упр. 816.

Урок 137. Слитное и раздельное написание не и ни со словами разных частей речи 

Цели урока: 1) повторить и обобщить правила написания не со словами самостоятельных частей  речи; 2) тренировать учащихся в выборе слитного или раздельного написания не и ни со словами разных частей речи 

I. Правописание частиц не и ни (повторение – проверка домашнего задания, упр. 822 (первая – четвёртая строки), 824)


После сообщения отдельных учеников о роли частиц не и ни в предложениях ребята предлагают варианты предложений с двойным отрицанием (упражнение 822 – частично).

В слабом классе в процессе работы с упражнением 824 напомним, что каламбуром называют фигуру речи, состоящую в юмористическом использовании многозначности слова или звукового сходства различных слов. Поможем ребятам понять, что в приведённом шуточном стихотворении в основе каламбура лежит явление омонимии: в стихотворных строках в качестве рифмующихся слов использованы лексические омонимы (такса – установленная органами власти расценка товаров и норма оплаты за тот или иной труд, услуги; такса – комнатная или охотничья небольшая коротконогая и кривоногая собака с длинным туловищем) и омофоны (такс – форма родительного падежа множественного числа существительного такса; так-с – наречие с частицей -с, использующейся для выражения почтения или для придания иронического оттенка (устар.)).

II. Слитное и раздельное написание не и ни со словами разных частей речи (упр. 826, 828, 829)


Поможем семиклассникам понять, что анафорический (в начале стихотворных строк) повтор союза если и «нанизывание» выражающих отрицание придаточных условия, построенных по одной модели, усиливает звучание риторического вопроса, выраженного сложноподчинённым предложением, – утверждения в форме вопроса: «Некому будет рассеять тьму, если каждый человек не почувствует себя ответственным за то, чтобы сделать всё окружающее лучше». Обратим также внимание учеников использование автором лексического повтора (личных форм будущего времени глагола гореть в метафорическом значении) и инверсии. 


Выслушаем высказывания отдельных учащихся по приведённым в упражнении 828 схемам и проведём предупредительный диктант.


Задание. Запишите словосочетания, предварительно объясняя написание не и ни со словами разных частей речи. 


Ни у кого не нашлось ручки; непростая задача; не очень глубокая яма; не сорванные вовремя плоды; несозревшие фрукты; фамилия не указана; отнюдь не простое задание; ненадёжный товарищ; не с кем поговорить; никем не узнанный музыкант; неглубокая, но быстрая река; не широкий, а узкий мост; неширокий переулок; идея неплоха; ненастоящий артист; некуда пойти; лодка не найдена; нераспределённые поручения; не открытые ещё земли; коробка не открыта; обманывать нехорошо.


Рекомендуем учащимся в процессе записи текста упражнения 829 не только устно объяснять написание слов со скобками, но и подчёркивать грамматические основы предложений и составлять схемы отдельных из них (по указанию учителя). 


Д. з.: 1) повторить упр. 813, 814 (1), 828; 2) упр. 822 (работа с пятой – седьмой строками), 825.

Урок 138. Слитное и раздельное написание не и ни со словами разных частей речи (продолжение)
Цели урока: совершенствовать умение учащихся выбирать слитное или раздельное написание не и ни со словами разных частей речи.  

I. Слитное и раздельное написание не и ни со словами разных частей речи (продолжение – проверка домашнего задания, упр. 831 -- 835)


Чтобы проверить орфографические умения учащихся в рамках изученного, проведём словарный диктант.


Задание. Запишите под диктовку следующие сочетания слов.


Вернуться во что бы то ни стало, стоял ни жив ни мёртв, откуда ни возьмись, обиделся ни с того ни с сего, пожелать ни пуха ни пера, наказали ни за что ни про что, чуть-чуть не оступился, встал ни свет ни заря, не двигается ни туда ни сюда, нельзя не отметить, не может не беспокоить, ничуть не интересный, ни у кого не спросил, несложенные вещи, не свитое птицей гнездо.  


Выясним, кому из семиклассников удалось подобрать наибольшее количество слов, которые не употребляются без не (упражнение 825), и отметим работу этих учеников.


Упражнение 831 тренирует учеников в проведении смыслового анализа при выборе написания не с существительными, прилагательными и наречиями в предложениях с противительными союзами, способными выражать не только отношения противопоставления (примеры 1, 2), но и отношения уступительные (3, 5, 7). Обратим также внимание ребят на то, что значение противопоставления может быть выражено и без участия союзов (4, 6). Напомним, что не пишется раздельно с простой формой сравнительной степени прилагательных (не выше) и наречий, с относительными прилагательными (не каменный), при выражении отрицания положительного признака (не бедна).


Поможем семиклассникам определить характер отношений, выражаемых в схематично отражённых в упражнении 832 конструкциях: противопоставление -- не густой(-ая), а редкий(-ая) (лес, туман; растительность, борода); не густой(-ая), а жидкий(-ая) (раствор, кисель, суп; сметана) и уступка или возмещение -- негустой(-ая), но красивый(-ая) (лес, кустарник; растительность); негустые, но здоровые и блестящие волосы.  


Ученики сильного класса самостоятельно распределяют приведённые в упражнении 833 наречия по группам в зависимости от их написания с не, а затем называют состав каждой группы. Ученики слабого класса проводят орфографический анализ наречий в совместной работе.


В ходе орфографического анализа приведённых в упражнении 834 слов семиклассники должны отметить, что не пишется раздельно с наречием не местоименным, не на -о(-е), которое без не употребляется (замужем). Добавим, что частица не выражает отрицание положительного признака, а прилагательное незамужняя – утверждение отрицательного признака. Ребята также укажут на то, что прилагательное незамужняя можно заменить синонимом (свободная) или близким по значению выражением (не вступившая в брак, живущая без мужа).


Поможем учащимся в процессе работы с заданием 1 упражнения 835 понять, что местоимения не за чем, ни по чём указывают на отсутствие предмета, а наречия незачем, нипочём – на отсутствие какого-либо признака действия (отсутствие цели действия, значимости какого-либо действия, состояния). Важно, чтобы ребята отметили, что к отрицательным местоимениям помимо смыслового можно задать и падежный вопрос.

II. Сочинение-миниатюра (упр. 827)


Предложим семиклассникам провести подробный устный пунктуационный анализ предложений текста в упражнении 827 и составить их схемы. 


После выразительного чтения (задание 3) ученики определяют главную мысль текста, например: «Если человек не любит историю, он не любит родину» и письменно выражают и обосновывают своё согласие или несогласие с позицией автора.


Д. з.: 1) упр. 830, 836 (1, 2) (см. примечание); 2) по желанию – упр. 836 (3).


Примечание. Уточним количество предложений с фразеологическими оборотами, которые составят ученики, выполняя задание 1 упражнения 836: два-три. 

Урок 139. Слитное и раздельное написание не и ни со словами разных частей речи (повторение)

Цель урока: закреплять умение учащихся выбирать слитное или раздельное написание не и ни со словами разных частей речи.  

I. Правописание частиц не кто иной, как; не что иное, как и сочетаний никто иной, как; ничто иное, как (текст на с. 162, упр. 837, 838)


В процессе анализа приведённых в тексте на с. 162 примеров обратим внимание учеников на роль частиц не кто иной, как и не что иное, как:  они используются при подчёркивании, что речь имеет именно о данном лице, предмете, явлении, и соответствуют по значению частицам именно, как раз. Например: Это был не кто иной, как мой верный друг. -- Это был именно мой верный друг. 


Предоставим ребятам время для заучивания содержания текста и предложим отдельным ученикам устно его передать.


В слабом классе при работе с заданием 1 упражнения 837 учитель по своему усмотрению может сначала предоставить учащимся возможность самостоятельно составить соответствующие предложения, а затем продиктовать им для анализа готовые примеры.


Задание. Запишите предложения под диктовку, объясняя выбор частиц  не кто иной, как и не что иное, как или сочетаний никто иной (другой) и ничто иное (другое).


1) Никто другой не умеет меня так поддержать, как друг. 2) Ничто иное так не радует малышей, как катание с гор. 3) Капитаном команды стал не кто иной, как победитель прошлогодних соревнований. 4) Никто иной, кроме учителя, не смог объяснить мне решение этой сложной задачи. 5) В коробке оказалось не что иное, как все необходимые спортивные принадлежности.


По своему усмотрению учитель может предложить семиклассникам сначала выписать из текста упражнения 838 слова со скобками, выбирая соответствующее написание, а затем закрыть книги и записать под диктовку учителя. После записи каждого из предложений попросим учеников подчёркивать его грамматические основы, обводить союзы, а союзные слова подчёркивать как члены предложения, сопровождая эту работу устными объяснениями.


В слабом классе после подробных объяснений особенностей употребления частиц не и ни с числительным один и напоминания о написании неопределённого наречия несколько и отрицательного наречия нисколько предложим выполнить следующее задание.

Задание. Запишите предложения, проводя их смысловой анализ при выборе  соответствующих слов.


1) Валера пришёл в школу не один, а с сестрёнкой. 2) Ни один из участников сегодняшнего пробега не показал хорошего результата. 3) Бабушка за этот год нисколько не изменилась. 4) Не одна Катя сегодня будет сдавать экзамен. 5) Юным актёрам нисколько не жаль потраченного на репетиции времени. 6) Ни одна из предложенных ребятами идей не была одобрена руководителем танцевальной группы. 7) Некоторые гости несколько задержались. 

Попросим учеников назвать грамматический омоним неопределённого наречия несколько (неопределённое местоимение несколько), составить с ним предложение и записать это предложение в тетрадь, подчеркнув все слова как члены предложения. Напомним, что местоимение несколько составляет с существительным неразложимое словосочетание (выполняющее роль одного члена): На место сбора в назначенное время пришли только несколько человек; По пути домой Саша встретил нескольких одноклассников.

II. Слитное и раздельное написание не и ни со словами разных частей речи (повторение -- проверка домашнего задания, упр. 840, 841)


Предоставим возможность тем ученикам, которые выполнили домашнее задание по желанию (упр. 836 (3)), выступить с устным рассказом.


Семиклассники поочерёдно проводят орфографический анализ слов со скобками из предложений в упражнении 840 и по просьбе учителя указывают морфемный состав причастий (на-пис-а-нн-ый, не-пред-вид-енн-ые, сказ-а-нн-ое, не-сказ-а-нн-ое,  рас-пуст-и-вш-ий-ся, недо-чит-а-нн-а-я, не-о-конч-енн-ый, с-кош-ен-а, под-рез-а-н-ы, за-пуш-ённ-ый, про-сох-ш-ей, при-глуш-ённ-ые, за-туман-енн-ые, недоуме-ва-ющ-им, не-гн-ущ-ими-ся, не-мерц-а-ющ-ие, за-сты-вш-ие).


Проведя лингвистический эксперимент (задание 2), семиклассники вспомнят, что существуют видовые пары, глаголы в которых различаются местом ударения (забѐгала – забегáла), и различающиеся местом ударения видо-временные глагольные формы (узнáю – узнаю), что некоторые омонимичные формы существительных различаются местом ударения (óкна – форма мн.ч. существительного окно, окнá – форма ед.ч. род.п. существительного окно; глазá – форма мн.ч. существительного глаз, глáза – форма ед.ч. род.п. существительного глаз). 


По своему усмотрению учитель может предложить дополнительные задания к приведённым в упражнении 840 предложениям. 

1. Подчеркните в предложении 4 прилагательные в значении существительных как члены предложения.

2. В предложении 7 подчеркните грамматические основы.

3. Проведите синтаксический разбор предложения 9.

4. В предложениях 10 и 12 подчеркните однородные члены.

5. Составьте схему предложения 11.

6. Выпишите из предложений одно из причастий (на выбор) и проведите его морфологический разбор.


Поможем семиклассникам после анализа примеров в упражнении 841 сделать вывод, что для выбора слитного и раздельного написания не со словами нужно определить частеречную принадлежность этих слов и некоторые грамматические признаки.


Д. з.: 1) повторить упр. 813, 814, 828, текст на с. 162; 2) упр. 842.

Урок 140. Контрольная работа № 6. Изложение с элементами сочинения (в слабом классе -- упр. 843; в сильном классе – упр. 879)

Цели урока: 1) проверить умение учеников подробно излагать художественный текст; 2) проверить умение дополнять излагаемый текст элементами художественного описания, в слабом классе -- завершать художественное повествование.


Примечание. Задание 2 упражнения 843 (в слабом классе) и задание 3 упражнения 879 (в сильном классе) учитель выносит на доску.


Проводится совместная работа с заданием 1 упражнения 843 (в слабом классе) и с заданиями 1, 2 упражнения 1, 2 (в сильном классе). После этого учащимся предоставляется время (три минуты) для повторного чтения текста, и они приступают к выполнению задания 2 упражнения 843 и задания 3 упражнения 879 соответственно.

§ 32. Частицы в предложении и тексте

Урок 141. Роль частиц в речи

Цели урока: расширять и углублять представление учащихся об коммуникативных возможностях частиц.

I. Роль частиц в речи (текст на с. 165, упр. 844 (1, 2), 847 (1, 2, 4))


После внимательного чтения текста на с. 165 попросим учеников устно составить вопросы по его содержанию и задать их одноклассникам.

По своему усмотрению учитель может предложить ученикам слабого класса ответить на следующие вопросы.

-- Почему некоторые частицы занимают одно из первых мест среди наиболее употребительных слов в русском языке?

-- В текстах каких функциональных разновидностей языка, функциональных стилей преимущественно используются частицы? Объясните почему.

--  В текстах каких функциональных стилей использование большей части частиц было бы неуместно? Свою точку зрения обоснуйте.

Предоставим возможность желающим прочитать выразительно басню И.А. Крылова «Лисица и виноград» (упражнение 844) и поощрим тех учеников, кому удалось отразить характер персонажа, чьё чтение облегчит слушателям понимание морали («Когда хитрецу хочется что-то получить, но получить это невозможно, он пренебрежительно отзывается о своей цели, оправдывая свою неудачу тем, что не очень-то и хотел этого успеха»). 

После этого учащиеся определяют роль частиц в речи персонажа: ну что ж (используется для выражения того, что персонаж вынужден смириться с создавшимся положением, и для выражения перехода к итоговому суждению), -то (выделяет слово, подчёркивая его значение для выражения мысли – «только с виду хорош»).

Прежде чем прозвучит выразительное чтение поэтических строк А. Фета, попросим семиклассников прочитать эти строки про себя, представить себе описанный поэтом пейзаж и определить основное настроение, которое нужно передать при чтении вслух (восхищение лирического героя красотой ночи, упоение тишиной и безмятежностью, разлитой в природе). Отметим чтение тех учеников, которым наиболее тонко удалось выразить эти чувства лирического героя, воссоздать в звучащих строках поэтический образ ночной природы. Анализируя систему использованных Фетом поэтических средств, ученики отметят восклицательные предложения как средство создания эмоциональности; анафорический повтор (в начале поэтических строк) определительного наречия как, обозначающего оценку действия и другого признака и выражающего восхищение лирического героя; инверсию; тропы: эпитет (серебристый лист), олицетворения (дремлет лист, безмятежно спит залив, не вздохнёт волна). После этого выслушаем высказывания учащихся в соответствии с заданиями 2 и 4.

По своему усмотрению для тренировки орфографических умений учащихся учитель может предложить закрыть учебники и использовать отрывок из стихотворения А. Фета для комментированного письма.

II. Сочинение-миниатюра (упр. 849)


После подробного обоснования выбора написания слов с пропусками и записи восстановленного текста из упражнения 849 ученики выразительно его читают. Семиклассники отметят многократное использование отрицательной частицы не, а также употребление частицы ни для усиления значения отрицания и укажут на важность использования этих частиц, а также приёма лексического повтора, приёма противопоставления для выражения мысли автора о невозможности почувствовать душу Москвы без созерцания её величественной панорамой с колокольни Ивана Великого.  


Выслушаем высказывания учеников о достопримечательностях родного города, выделяющих его среди других городов России, о дорогих сердцу уголках, делающих этот город родным и любимым, и предложим написать сочинение-миниатюру в соответствии с заданием 3 упражнения.

Д. з.: 1) пересказ текста на с. 165; 2) упр. 844 (3) – подготовиться к письму по памяти; 3) индивидуальные задания – упр. 845, 847 (3) (см. примечание).


Примечание. Предложим поработать с каждым из упражнений двум-трём ученикам.

Урок 142. Роль частиц в предложении
Цели урока: расширять и углублять представление учащихся об коммуникативных возможностях частиц.

I. Роль частиц в речи (продолжение -- проверка домашнего задания, упр. 846, 848)


Ученики делают сообщение о роли частиц в речи (текст на с. 165) и, перечитав басню И.А. Крылова «Лисица и виноград», записывают его по памяти.


Подготовившие индивидуальное задание ученики диктуют одноклассникам примеры употребления частиц в баснях И.А. Крылова и других художественных произведениях и объясняют их роль в предложениях.


Результатом лингвистического эксперимента (упражнение 846) должен стать вывод учеников о том, что при смещении смысловых акцентов – выделении с помощью частицы только разных слов, составляющих предложение, меняется смысл всего высказывания, которое это предложение содержит.


Проанализируем в совместной с учащимися работе примеры в образце выполнения упражнения 848 и примеры под цифрой 1, обращая внимание ребят на экспрессивность конструкций, в которых используется частица не в утвердительном значении. С примерами под цифрами 2, 3 ученики работают самостоятельно, после чего проводится проверка. 

II. Использование частиц в составе фразеологизмов (упр. 850, 851, 857)


Предложим семиклассникам самостоятельно выбрать два-три устойчивых выражения из упражнения 850 и составить с ними предложения. В ходе проверки учитель отмечает наиболее интересные из составленных вариантов. 


Сообщим ученикам, что фразеологизм не в своей тарелке (упражнение 851) имеет два значения: 1) не в обычном для себя состоянии, когда чувствуешь себя не так, как всегда; 2) стеснённо, неудобно, неловко (чувствовать себя).


Предоставим возможность учащимся самостоятельно выполнить задание упражнения 857, а в ходе проверки при необходимости дополнить свои записи и объяснить значения восстановленных фразеологизмов. Поможем ребятам в этой работе: ни в городе Богдан ни в селе Селифан -- о недалёком, посредственном человеке, ленивом и неспособном на серьёзное дело (синоним -- ни то ни сё); ни швец, ни жнец, ни в дуду игрец – о ни на что не годном человеке; ни встать ни сесть -- о положении или состоянии человека, по какой-либо причине не могущего двигаться, ограниченного в движении; ни душой ни телом -- нисколько, ничуть, совсем (не причастен к чему-либо, не виноват); ни жарко ни холодно – совершенно безразлично, всё равно (прост.); ни кола ни двора – совсем ничего; ни к селу ни к городу -- совершенно не к месту, некстати; ни больше ни меньше -- точно, без преувеличения (действовать, поступать); ни свет ни заря -- очень рано; до рассвета; ни взад ни вперёд -- ни с места (синоним -- ни туда ни сюда); ни туда ни сюда – ни с места, оставаясь на месте; ни шатко ни валко --  ни хорошо, ни плохо; не лучшим образом (ирон.).

Д. з.: упр. 854. 

Урок 143. Роль частиц в тексте

Цели урока: расширять и углублять представление учащихся о роли частиц в речи.
I. Роль частиц в тексте (упр. 852, 853)


Предоставим семиклассникам возможность самостоятельно вспомнить и записать строки из стихотворения М.Ю. Лермонтова «Бородино», а затем сверить свою работу с записью, сделанной на доске одноклассником или учителем.


-- Скажи-ка, дядя, ведь не даром
Москва, спалённая пожаром,

Французу отдана?

Ведь были ж схватки боевые,

Да, говорят, ещё какие!

Недаром помнит вся Россия

Про день Бородина!






(М. Лермонтов)


Поможем учащимся определить роль частиц в поэтическом отрывке:    -ка – используется для устранения категоричности, смягчения выражаемого формой повелительного наклонения побуждения к действию; ведь – употребляется для усиления, подчёркивания основного содержания высказывания (утверждения, что русские воины мужественно защищали Москву); не – выражает отрицание (факта, что Москва была оставлена без боя); ж – употребляется для подчёркивания значения слова, после которого стоит (для усиления утверждения, что под Москвой состоялись сражения), а также для усиления смыслового содержания всего высказывания; да – используется для придания высказыванию большей силы, выразительности; ещё какие – выражает высокую степень проявления признака.


На основании проведённого анализа ученики сделают вывод об использовании частиц для выражения отношения говорящего к сообщаемому, для выделения в составе высказывания слов, выражающих наиболее важное для его содержания значение, а также для создания экспрессивности, выразительности высказывания.


Рекомендуем семиклассникам в процессе записи текста из упражнения 853 и устного объяснения выбора написания составлять схемы предложений. После записи проводится текстоведческий анализ: ученики определяют тему («Идея свободного падения тел Галилея»), главную мысль («Время падения тела зависит от сопротивления воздуха, при отсутствии которого происходит свободное падение тела»), тип речи (рассуждение), стиль текста (учебно-научный) и называют признаки научного стиля: использование общенаучных и физических терминов и терминологических сочетаний (гипотеза, вакуум, свободное падение тел, сопротивление воздуха), вводных слов, указывающих на порядок следования мысли (итак, таким образом), сложноподчинённых предложений. 


По своему усмотрению учитель может предложить ребятам выполнить следующее задание.


Задание. Найдите в тексте упражнения 863 предложение, построенное по схеме (Для того чтобы = ), ( = ). Выпишите из него союз и проведите его морфологический разбор.

II. Роль в тексте служебных слов (упр. 855, 856)


Важно, чтобы в высказываниях учащихся по теме упражнения 855 прозвучала мысль о том, что основной единицей общения является предложение, которое не может быть создано без строевых единиц – членов предложения, а роль их способны выполнять только самостоятельные части речи – слова, обладающие лексическим значением. 


Предоставим ученикам возможность прочитать текст Сергея Сергеева-Ценского про себя, чтобы понять его главную мысль («Из замкнутого круга привычных повседневных приземлённых забот мы можем вырваться, если устремим взгляд в небо, и тогда облака помогут нам ощутить радость существования») и определить чувства, которые нужно выразить при чтении (волнение, изумление и радость от осознания важной жизненной истины: чтобы ощутить себя счастливым, достаточно поднять глаза к небу и понаблюдать за плывущими облаками).   


Учащиеся отметят использованные автором выразительные средства: тропы (метафоры – облака счастья, приходят вдруг, живут, клубятся, поглощают вас; эпитеты – окраска нежна и необыкновенна, чародейская сила), восклицательное по эмоциональной окраске предложение (пятое предложение), инверсию (их не замечая), приёмы синтаксического параллелизма, лексического повтора (они клубятся, они влажны, они живут; так неуловимо, так мгновенно, так изменчиво), вопросно-ответная форма изложения (Это колдовство, волхование? – Нет, это...). 


В сильном классе предложим ученикам самостоятельно поработать с заданием 2, а затем сверить с записью на доске, сделанной одноклассником или учителем: предлоги (до, вместе с, мимо, к, в сторону от, мимо, в), союзы (и, что, но), частицы (не, ведь, пусть, и вот, всё-таки, нет, только, вот). Ученики отметят, что некоторые слова служебных частей речи в тексте используются неоднократно. 


После этой части работы ученики выражают мнение по теме, предложенной в задании 3.


Д. з.: 1) повторить текст на с. 150, упр. 814 (1), 837, 839; 2) упр. 880.

§ 33. Культура речи. Правильное употребление предлогов, союзов и частиц 

Урок 144. Орфоэпические нормы

Цели урока: 1) расширять представление об орфоэпических нормах, регулирующих произношение служебных частей речи; 2) тренировать учащихся в правильном произнесении служебных слов.

I. Правописание частиц (проверка домашнего задания)


Предоставим ученикам возможность повторить написание слов из упражнений, предложенных в качестве домашнего задания, а затем проведём самостоятельную работу.

Примечание. За выполнение самостоятельной работы выставляется две оценки: за орфографическое и пунктуационное оформление и за выполнение грамматических разборов.

Задание 1. Запишите сочетания слов.

Чуть было не забыл о главном, нельзя не вспомнить о хорошем, было как будто вчера, всё равно люблю, довольно-таки сложный, пришёл таки вовремя, явился ни свет ни заря, приедет во что бы то ни стало, не встретил ни одного человека, нисколько не огорчён, незасеянная площадка, специальный прибор, сложившееся убеждение, требование не удовлетворено.

Задание 2. 
Укажите морфемный состав причастий.

Задание 3. Запишите предложения.

1) О чём бы друг ни попросил, я во всём стараюсь ему помочь. 2) Не кто иной, как наш одноклассник оказался в числе призёров международного конкурса. 3) На садовом участке за эти дни зазеленело не одно дерево. 4) Кому не приходилось хоть однажды куда-то опоздать! 5) Ничто иное, кроме дружеской поддержки, не поможет нам в трудную минуту.  

Задание 4. Из предложения 4 выпишите частицы и проведите их морфологический разбор.

Задание 5. Проведите синтаксический разбор предложения 3.

II. Орфоэпические нормы (текст на с. 171, упр. 858, 859 (работа с предлогами за, по), текст на с. 171 – 172, упр. 860, 861, текст на с. 172 


Семиклассники внимательно читают текст на с. 171, а затем выразительно и правильно читают отрывок из басни И.А. Крылова, отметив, что стихотворный ритм поможет прочитать словоформы нужды и счастлива в соответствии с нормами ударения поэтической речи XIX века. 


Поможем ученикам слабого класса выделить слова и формы слов, употребляемые преимущественно в разговорной речи и просторечии: разг. житьё (хорошая, привольная жизнь), разг. у ней (нейтр. у неё), разг. мясное (блюдо из мяса, мясная пища), разг. в минуту (очень быстро, мгновенно), прост. стянуть (утащить, украсть).


Ученики самостоятельно работают со словарными статьями предлогов за и по (упражнением 859), а затем читают эти статьи вслух.


После внимательного чтения текста на с. 171 – 172 ребята читают словарные статьи перечисленных в упражнении 860 слов, а затем находят в ряду пар рифмующихся слов «лишнюю пару», в которой рифма отсутствует (не былá – послáла). Затем ученики знакомятся с содержанием текста на с. 172.


Поможем ученикам слабого класса построить высказывания в процессе орфоэпического анализа предлогов из упражнения 863: «Буква е в предлогах после и кроме после мягких согласных на конце слова обозначает очень слабый звук [ь], близкий к [и]»; «Буква о в предлоге мимо на конце слова после твёрдого согласного обозначает очень слабый звук [ъ], похожий на [ы]»; «Буква о в предлоге около в послеударных слогах после твёрдых согласных обозначает очень слабый звук [ъ], похожий на [ы]»; «В предлоге вокруг в первом предударном слоге буква о обозначает менее отчётливый, чем под ударением, звук [а], а на конце этого слова происходит оглушение звонкого согласного»; «На конце предлогов против и сквозь происходит оглушение звонких согласных». 


Ученики сильного класса самостоятельно составляют транскрипции союзов что, потому что, чтобы, так что и сверяют свою работу с записью, сделанной на доске одноклассником или учителем:  [штó],  [пътъмýштъ], [штóбы], [тáкштъ].


Сильные ученики объясняют, какими правилам орфоэпии регулируется произношение приведённых в упражнении 866 союзов (задание 2): «При произнесении союза будто перед глухим согласным [т] происходит оглушение (уподобление по глухости) согласного, поэтому на месте буквосочетания дт произносится долгий звук [т], а на границе слов, составляющих союз как будто, происходит озвончение (уподобление по звонкости) согласного перед звонким [б]»; «В союзах однако и который в первом предударном слоге произносится звук [а], обозначаемый на письме буквой о».


Д. з.: 1) упр. 867; 2) упр. 859 (работа с предлогом под); 3) упр. 864 (см. примечание 1); 4) индивидуальное задание – упр. 862 (см. примечание 2).

Примечания. 1. Ограничим задание упражнения 864 требованием составить предложения только с предлогами, приведёнными в упражнении 863.

2. Распределим задание упражнения 862 между тремя учениками.

Урок 145. Грамматические нормы

Цели урока: 1) расширять представление о грамматических нормах, регулирующих использование служебных частей речи; 2) тренировать учащихся в правильном построении предложных словосочетаний.

I. Орфоэпические нормы (повторение – проверка домашнего задания)


Попросим сильных учеников рассказать о правилах произношения служебных слов (упр. 867), а затем ученики, подготовившие индивидуальное задание (упр. 862), продиктуют одноклассникам предложения с устойчивыми сочетаниями, включающими частицу ни. 

II. Нормы использования предлогов в составе словосочетаний (упр. 868, текст на с. 173 – 174, упр. 870 – 872)


 Обратим внимание учеников на то, что самостоятельные части речи определяют характер отношений, которые должны быть выражены с помощью соответствующего предлога (упражнение 868): порошок от головной боли, средство от комаров (для указания на явление, предмет, для устранения или предотвращения которого, для противостояния воздействию которого что-либо предназначено, служит, используется предлог от, синонимичный предлогу против); свободен от предрассудков (для указания на явление, которое не принимается кем-то, удаляется как нежелательное, можно использовать только предлог от); капли для успокоения нервов, состав для выведения пятен, сумка для продуктов (с помощью предлога для выражаются целевые отношения).


Если у семиклассников возникнут затруднения при выборе предлога в или на, предложим им сначала рассмотреть схемы на с. 173 -- 174 и объясним, как использовать при выборе соответствующего предлога его антонимические связи (в – из, на – с), предложив образец рассуждения, например: «Приехал (куда?) в Москву. Для выражения обстоятельственных отношений места нужно использовать предлог в, так как в антонимичном словосочетании употребляется предлог из: уехал (откуда?) из Москвы. Приехал (куда?) на Кавказ. В этом словосочетании для выражения обстоятельственных отношений места нужно использовать предлог на, так как в антонимичном словосочетании употребляется предлог с: уехал (откуда?) с Кавказа».


Результатом работы с упражнением 868 должен стать вывод о том, что при построении словосочетаний нужно учитывать широту семантики отдельных предлогов – их способность участвовать в выражении различных отношений, существующих между предметами и явлениями действительности, которые обозначены словами самостоятельных частей речи. Кроме того, ученики отметят необходимость в отдельных случаях учитывать синонимические и антонимические отношения, в которые способны вступать предлоги.  


Работа с упражнением 870 требует наблюдения за использованием предлога о и его вариантов об и обо при образовании падежных форм существительных и местоимений. Поможем ученикам сделать вывод, что предлог о используется перед словами, которые начинаются с согласного звука: о [с]удьбе подростка, о [j'и]го достижениях, но при образовании форм предложного падежа местоимений я, весь используется предлог обо: обо мне,  обо всём. Ребята отметят, что  перед словами, начинающимися с гласных звуков, используется предлог об.


Обратим внимание учащихся на оттенки значения, которыми различаются словосочетания, в которых используются синонимичные предлоги (упражнение 871). Спускаться с лестницы (предлог с используется для указания на предмет, от которого кто-либо отдаляется) – спускаться по лестнице (предлог по используется для указания на предмет, на поверхности которого кто-либо находится), шагать по берегу (см. выше) – шагать вдоль берега (предлог вдоль используется при указании на предмет, по длине которого что-либо направлено или размещено); приехать под утро (предлог под указывает на время, которому непосредственно предшествует что-либо) – приехать к утру (предлог к употребляется при указании на время, наступление которого является моментом завершения какого-либо действия); умирать с голоду (разг.) – умирать от голода (нейтр.); тосковать по другу (предлог по употребляется при указании на человека, который является объектом тоскливого чувства) – тосковать о друге (предлог по указывает на человека, с которым связана причина переживаний); смотреть в небо (предлог в используется при указании на пространство, внутрь или в пределы которого направлено действие) – смотреть на небо (предлог на указывает, что действие направлено на поверхность какого-либо пространства); гостить с месяц (разг.) – гостить около месяца; подписать по окончании (предлог по используется для указания на действие, событие, после которого что-либо совершается, происходит) -- подписать после окончания (предлог после используется при указании на событие, действие, которые следуют непосредственно за названным событием, действием).


В результате работы с упражнением 871 семиклассники придут к выводу о необходимости использовать предлоги в строгом соответствии со значением, которое они могут выразить при использовании в составе словосочетаний, и с учётом их стилистической окраски. Вторую часть этого вывода поможет закрепить работа с упражнением 872. 

II. Нормы образования предложно-падежных форм существительных (упр. 875, текст на с. 175, упр. 877)


Напомним учащимся, что предлоги могут употребляться с одним, двумя или тремя падежами  и попросим назвать те предлоги, которые могут использоваться в составе трёх падежных форм (с облака, с арбуз, с друзьями; по дорожке, по колено, по окончании). Подчеркнём важность использования предлогов в составе только тех форм, в уточнении значения которых они способны участвовать, и предложим выполнить упражнение 875, а затем внимательно прочитать текст на с. 175 и, руководствуясь сведениями в пункте 2 текста, поставить существительные после предлога по в предложном падеже. 


Д. з.: 1) пересказ текстов на с. 173 – 175; 2) упр. 874, 876.

Урок 146. Повторение и обобщение по теме «Служебные части речи»

 Цели урока: 1) повторить и обобщить сведения по теме «Служебные части речи»; 2) закрепить орфографические, пунктуационные и грамматические умения учащихся, приобретённые в ходе изучения темы «Служебные части речи».

I. Грамматические нормы (повторение – проверка домашнего задания, упр. 869, 873, 878)


В процессе проверки выполнения упражнения 874 поможем ученикам квалифицировать грамматические ошибки (1 -- нарушение границ предложения; 2, 3 -- дистантное расположение придаточного определительного по отношению к определяемому слову главного предложения; 4 – использование союзного слова без учёта смысловых отношений, которые должны быть установлены между предикативными частями; 5 – неоправданное использование указательного слова; 6 – нарушение порядка слов). 


Изложив правило использования антонимичных предлогов в – из, на – с, ученики потренируются в употреблении этих предлогов в составе словосочетаний (упражнение 869), а после того как ребята перескажут текст на с. 175, попросим их составить и записать словосочетания с перечисленными в этом тексте предлогами.


Организуя работу с упражнением 873 в слабом классе, учитель по своему усмотрению может предложить ученикам проанализировать готовые примеры.


Задание. Запишите под диктовку предложения, объясняя использование частиц не и ни.

1) Тренер не раз предупреждал своих учеников, что сначала необходимо разогреть мышцы. 2) Ни одна из картин не оставила посетителей выставки равнодушными. 3) Спортсмену ещё ни разу не удавалось взять такую высоту. 4) Для того чтобы создать эту работу, скульптору понадобился не один месяц.


Важно, чтобы в своём высказывании по теме упражнения 878 ученики отметили, что предлоги, союзы и частицы объединяет то, что слова этих частей речи не обладают номинативным значением, а выполняют в речи служебные функции. Опираясь на материалы схемы, учащиеся укажут на различие функций служебных частей речи.

II. Повторение и обобщение по теме «Служебные части речи» (задания учителя)

Задание 1. Запишите текст под диктовку.


В густой листве деревьев, склонившихся над рекой, всегда было беспокойно. Какие только птицы там не хлопотали! А дятел всё колотил и колотил по твёрдой коре. «Может быть, голова у него и не болит, -- думал Петя, -- но звон-то в ней всё-таки стоит здоровый». 

Над цветами летали ворсистые шмели, пчёлы да стрекозы.  Пролетая мимо, шмели не обращали на Петю ни малейшего внимания. Стрекозы останавливались в воздухе и, постреливая крылышками, рассматривали его выпуклыми глазищами, как будто подумывали, не ударить ли его с налёта прямо в лоб. Пчёлы вылетали из-под лепестков навстречу Пете и опускались в новые цветочные венчики. 










(По К. Паустовскому)

Задание 2. Найдите в тексте все частицы и заключите их в ромбы.

Задание 3. Выпишите из второго абзаца текста все словосочетания с предложным управлением. 

Задание 4. Найдите во втором абзаце текста сложное предложение, части которого связаны с помощью союзов. Составьте схему этого предложения, указывая средства связи.

Задание 5. Проведите синтаксический разбор первого предложения текста.

Задание 6. Найдите в тексте союз, который использован как средство связи предложений. Заключите этот союз в кружок.

Задание 7. Из первого и второго предложений второго абзаца текста выпишите все слова служебных частей речи и проведите морфологический разбор каждого из этих слов.

 
Д. з.: 1) проверить классную работу; 2) из текста упражнения 879 выписать все предлоги, союзы, частицы; провести морфологический разбор по одному слову каждой служебной части речи.

Урок 147. Контрольная работа  № 7 – зачёт по теме «Служебные части речи»

Цель урока: проверить орфографические, пунктуационные и грамматические умения учащихся в рамках темы «Служебные части речи».

Высокий уровень подготовки

Задание 1. Запишите текст под диктовку.

Тихая заря только занималась над землёй. На краю неба ещё догорали звёзды. «Рань-то какая!» -- подумала Варюша и потихоньку пошла прямо босиком через поле к лесу.


Около опушки Варюша остановилась. Как ни прислушивалась, всё-таки не могла понять, что это звенит в лесу. Ей показалось, как будто кто-то осторожно трогает колокольчики. Кто-то невидимый прошёл мимо Варюши, а навстречу ему полетела кукушка. «Кто же это прошёл? А я и не разглядела!» -- подумала Варюша. Она и не догадывалась, что мимо прошла весна.










(По К. Паустовскому)

Задание 2. Найдите в тексте все частицы и заключите их в ромбы.

Задание 3. Выпишите из второго абзаца текста все словосочетания с предложным управлением. 

Задание 4. Найдите во втором абзаце текста сложные предложения, части которых связаны с помощью союзов. Составьте схемы этих предложений, указывая средства связи.

Задание 5. Во втором предложении второго абзаца подчеркните все члены предложения.

Задание 6. Найдите в тексте союз, который использован как средство связи предложений. Заключите этот союз в кружок.

Задание 7. Из третьего предложения текста выпишите все слова служебных частей речи и проведите морфологический разбор каждого из этих слов.

Средний уровень подготовки

Задание 1. Запишите текст под диктовку.
Каких только деревьев не было возле реки! В некоторых местах даже в полдень всё-таки было пасмурно от старых ив. Они опускали в реку могучие ветви, и серебряные ивовые листья, как будто узкие рыбки, дрожали в воде. А когда выходишь из-под чёрных ив, тут же зажмуриваешь глаза, потому что с полян льётся яркий свет. Молодые осинки толпятся прямо около берега, и все осиновые листья блестят на солнце.


 







(По К. Паустовскому)
 Задание 2. Найдите в тексте все частицы и заключите их в ромбы.

Задание 3. Выпишите из двух последних предложений текста все словосочетания с предложным управлением. 

Задание 4. Составьте схему предпоследнего предложения текста. Укажите союзы. 

Задание 5. Во втором предложении второго абзаца подчеркните все члены предложения.

Задание 6. Найдите в тексте союз, который использован как средство связи предложений. Заключите этот союз в кружок.

Задание 7. Из последнего предложения текста выпишите все слова служебных частей речи и проведите морфологический разбор каждого из этих слов.

Урок 148. Анализ контрольных работ

Цель урока: проанализировать орфографические, пунктуационные и грамматические ошибки, допущенные учениками в процессе выполнения заданий контрольной работы № 7.  

I. Анализ контрольных работ
Организуем совместный анализ отдельных ошибок, допущенных учениками в контрольной работе № 7, после чего предоставим ребятам возможность проанализировать свою работу самостоятельно.

II. Диктант «Проверяю себя» (в сильном классе – текст упр. 843, в слабом классе – фрагмент текста упр. 879)


Примечание. Диктант «Проверяю себя» проводится по усмотрению учителя по текстам или фрагментов текстов упражнений 843 и 879 при наличии резервного времени.

Междометие
§ 34. Междометия и звукоподражательные слова

Урок 149. Междометие как часть речи

Цели урока: 1) формировать представление о грамматических особенностях междометий, их группах по назначению и пунктуационном оформлении; 2) тренировать учащихся в произнесении предложений с междометиями.

I. Междометие как часть речи (текст на с.179 – 180, упр. 881 – 884, 886)


После того как ученики внимательно прочитают текст на с. 179 – 180, предложим им в течение минуты ещё раз рассмотреть схему, показывающую деление междометий на группы по назначению, и, закрыв схему, проверить возможности своей зрительной памяти, ответив на следующие вопросы:


-- Какие цвета использованы в схеме?


-- На каком фоне представлен заголовок схемы и её второй план?


-- Какого цвета первый столбец схемы? Что в нём написано?


-- На каком фоне перечислены междометия, представляющие собой формулы речевого этикета? Перечислите эти слова.


-- Какого цвета последний столбец схемы и какую информацию он содержит?


Затем семиклассники восстанавливают заголовки схемы по памяти в тетради, проверяют свою запись по учебнику и распределяют использованные в предложениях из упражнения 881 междометия по озаглавленным столбикам (после выразительного прочтения предложений). 


В слабом классе проводим совместный анализ использования междометий в предложениях упражнения 881, в сильном – предоставим учащимся возможность выполнить работу самостоятельно, а затем сверить её с записью, сделанной на доске одноклассником или учителем.

	Выражение эмоций
	Формулы речевого этикета
	Выражение побуждения к действию

	А! Ура! Увы! Ба! Ей-же-ей.
	Привет, здравствуй.
	Алло! Стоп! Вира! Эй, ну. Ау! Чу, баюшки-баю.



Предоставим возможность нескольким ученикам прочитать каждое из приведённых в упражнении 882 предложений, выразив при этом соответствующие настроения, чувства, эмоции: строгость (1), задумчивую грусть (2), удивление (3), волнение, испуг (4), настойчивость (5), неудовольствие (6), сочувствие (7), ощущение холода (8), потрясение (9), испуг (10), сожаление (11), тоска однообразия, усталость (12), удивление (13).


По своему усмотрению учитель может предложить семиклассникам записать примеры использования междометий в художественных произведениях в тетрадь и прокомментировать расстановку знаков препинания.


Попросим записать выделенные слова в составе словообразовательных пар: неистовый → неистов-о, указать → указа-тельн-ый, брат → брат-ец, испуганный → ис-пуг-а-нн-о, увянуть → у-вяд-а-ет.


Учащиеся назовут свои варианты составленных на основе рисунков в упражнении 883 предложений с использованием междометий и запишут их в тетрадь.


В процессе анализа поэтических строк Марины Цветаевой (упражнение 884) проверим, понятны ли семиклассникам значения слов ёмкий (способный многое в себя вместить) и молвь (народно-поэтическое – речь, разговор, молва) и в случае необходимости поможем понять мысль о богатстве и выразительности русского языка, даже минимальные средства которого способны выразить всем понятные чувства: боль, удивление, досаду, разочарование.


Выполняя задание 2, ученики используют словарные статьи омографов óрган – оргáн (с. 56 части 3 учебника). Поможем определить значения омографов чудно (удивительно по прелести, красоте) и чуднó (разг. – странно, необычно).


Предоставим ученикам время для самостоятельной работы с упражнением 886, а затем предложим желающим произнести составленные предложения.

II. Морфологический разбор служебных частей речи (упр. 885)


Предложим желающим выразительно прочитать приведённое в упражнении 885 стихотворение, а затем назвать все использованные в нём служебные слова и определить их роль в предложениях: так и – частица, используется для подчёркивания энергичного, интенсивного непроизвольно совершающегося действия; ведь – частица, употребляется для подчёркивания содержания высказывания; вот бы – частица, использующая для выражения пожелания; по – предлог, участвующий в выражении обстоятельственных отношений – указания на то, что соответствие чему-либо определяет характер определённого действия, явления, состояния; если б – частица, используется в начале восклицательного предложения для выражения сильного, но обычно неосуществимого желания; -ка – частица, используется для выражения обращённого к себе побуждения к действию; что –подчинительный союз, используется для связи главной и придаточной частей сложноподчинённого предложения; хоть бы – частица (разг.), используется для выражения пожелания, надежды; не – частица, придающая значение отрицания всем предложению в позиции перед сказуемым.


После этой части работы ребята самостоятельно проводят полный морфологический разбор предлога, союза и частицы (задание 2).

 Д. з.: 1) задание после текста на с. 180; 2) устный пересказ текста на с. 179 – 180; 3) индивидуальное задание -- упр. 887 (см. примечание).

Примечание. Предложим упр. 887 в качестве индивидуального задания нескольким ученикам.

Урок 150. Междометие как часть речи (продолжение)

Цели урока: 1) формировать представление о многозначности междометий; 2) тренировать учащихся в правильном пунктуационном оформлении предложений с междометиями; 3) дать понятие о возможности использования междометий в роли членов предложения.

I. Междометие как часть речи (продолжение -- проверка домашнего задания, текст на с. 183, упр. 888 – 890)


Отдельные ученики расскажут о междометии как части речи, затем семиклассники внимательно прочитают информацию на с. 183 и выполнят упражнение 888. Распределим задание 1 этого упражнения по вариантам: I вариант -- составить и записать 5 – 7 предложений с междометиями у, ах; II вариант -- 5 – 7 предложений с междометиями фу-ты, ой. По истечении отведённого на работу времени проводится проверка, в ходе которой учащиеся выразительно читают составленные предложения, объясняя расстановку знаков препинания, и составляют устное рассуждение в соответствие с заданием 2.


Сделанные выводы подтверждает анализ примеров использования многозначного междометия ну (упражнение 889). По своему усмотрению учитель может сократить задание 2, предложив ребятам указать морфемный состав выделенных слов: лов-и, у-дивл-ённ-о, вос-клик-ну-л-а, пере-пис-ыва-й, быстр-о. 


По своему усмотрению учитель может предложить в слабом классе список междометий, из которого ученики могут выбрать те, с помощью которых можно отразить чувства изображённых на рисунках в упражнении 890 мальчиков, например: у, а, ай да ну, ах, брр, во даёт, вон что, вот как, вот оно что, вот так штука, гм, да ну, надо же, на тебе, ну и ну, ой, это же надо, эх, ура, то-то же.

II. Пунктуационное оформление предложений с междометиями (текст на с. 184, упр. 892, 893)


После внимательного чтения текста на с. 184 ученики записывают предложения из упражнения 892, объясняя постановку знаков препинания, и выразительно эти предложения читают. Предоставим ребятам возможность самостоятельно провести морфологический разбор трёх служебных слов (например, частиц если б, хоть и предлога в), а при совместной проверке в случае необходимости внести коррективы.


Предложим ребятам выбрать фотографию, с которой они будут работать, выполняя задание 1 упражнения 893, и подготовить диалог в паре с одноклассником. Предложения с использованием этикетных междометий ученики сначала произносят вслух, а затем записывают свои варианты или предложения, составленные одноклассниками. 

III. Использование междометия в роли члена предложения (текст на с. 186, упр. 896)


После внимательного чтения текста на с. 186 и работы с упражнением 896 учитель по своему усмотрению может предложить семиклассникам следующее задание.


Задание. Запишите предложения. Определите, в роли каких членов предложения использованы междометия.

1) Далече грянуло «ура!» (А. Пушкин). 2) Вот раздалося «ау!» вдалеке (А. Пушкин). 3) День её до того напичкан всякими занятиями, ахами да охами, что ей и опомниться некогда (И Тургенев). 4) Характер у бабушки ай-ай-ай!


Д. з.: 1) 1) пересказ текстов на с. 183 --186; 2) упр. 894 (см. примечание 1), 895; 3) индивидуальное задание – упр. 891 (см. примечание 2).


Примечания. 1. Предложим ученикам провести также морфологический разбор выделенных слов. 

2. Попросим нескольких учеников подобрать и записать по два-три соответствующих заданию упражнения предложения.

Урок 151. Звукоподражательные слова
Цели урока: 1) формировать представление о звукоподражательных словах; 2) тренировать учеников в морфологическом разборе служебных частей речи.

I. Междометие как часть речи (закрепление – проверка домашнего задания)


Проведём беседу по следующим вопросам и заданиям.


-- Какую часть речи называют междометием?


– На какие группы можно разделить междометия в зависимости от их назначения?


– Как междометия выделяются при произнесении и на письме?


– В текстах каких функциональных разновидностей языка используются междометия? Объясните почему.


– Приведите примеры использования многозначных междометий.

– С какой целью используется в художественной речи междометие о? Как оно выделяется на письме?

– Приведите примеры использования междометий в роли разных членов предложения.

Попросим учеников, которым на уроке 149 было предложено в качестве индивидуального задания упражнение 887, сделать соответствующие сообщения, а тех, кто подобрал примеры употребления междометий в текстах художественных произведений, – продиктовать одноклассникам соответствующие предложения и объяснить пунктуационное оформление междометий.

По своему усмотрению учитель может предложить ребятам выполнить следующее задание.

Задание. Запишите под диктовку стихотворные строки. Определите роль междометий в предложениях.

	Слово Ох и слово Ах

Заблудились в трёх соснах.

И сказало Ох со вздохом:

-- Ох, наверно, дело плохо!
	И сказало слово Ах:

-- Ах, как страшно в трёх   

                                соснах!     



(Е. Измайлов)


II. Звукоподражательные слова (упр. 897 – 899)


После того как ученики внимательного прочитают текст о звукоподражательных словах, попросим их привести свои примеры таких слов и составить с ними предложения.


В слабом классе продиктуем готовые примеры употребления звукоподражательных слов, попросив ребят назвать эти слова и объяснить, почему они принадлежат к группе звукоподражательных и каково их орфографическое оформление.

1) Окунь сорвался с крючка, запрыгал по траве к родной стихии и бултых в воду! (А. Чехов) 2) Стук-стук-стук! Гуляет топорик по стволам великанов-сторожей. (Л. Чарская) 3) Мишка снова бух в кастрюлю кружку воды. (Н. Носов) 4) А за нею клоп, клоп сапогами топ, топ! (К. Чуковский)


Рекомендуем ученикам в процессе записи текста из упражнения 897 устно прокомментировать выбор написания слов с пропусками. Ребята отметят, что образная система стихотворения построена на использовании олицетворения (слышат плохо утюги и котелки; котелки глуховаты, не виноваты; кран виноват), метафор (звонки рассыпаются), а также сравнений (рассыпаются горохом; шумит, как барабан).  


По своему усмотрению учитель может провести поэтапную работу с упражнением 898: ученики сначала самостоятельно выписывают предложения со словами, воспроизводящими звуки, издаваемые людьми, и в ходе проверки их читают; затем проводится аналогичная работа со второй и третьей группами предложений. 


В слабом классе проводим совместную работу с упражнением 899, в сильном -- предоставим ученикам возможность самостоятельно выполнить задание, а затем сверить с записью, сделанной на доске одноклассником или учителем: предлоги: после, в, по, у, по, на, в, ко, в; союзы: а, и, да, только что, и, да, и, и; частицы: -таки (разг.), -то, нет-нет да и (разг.), даже. 


Важно, чтобы при выполнении задания 3 ученики отметили такие приметы разговорной речи, как использование звукоподражаний, стилистически окрашенных частиц (-таки, нет-нет да и) и наречия (этак).

III. Морфологический разбор слов самостоятельных и служебных частей речи (упр. 901, 903, 905)


В слабом классе проведём совместную работу по составлению плана текста из упражнения 901, проведя предварительно беседу по его содержанию и композиции:


-- О чём этот текст? 


-- На сколько абзацев он разделён? Объясните почему.


-- Прочитайте вступление и заключение текста. Объясните, каково назначение этих частей данного текста.


-- Сколько микротем включает основная часть? Прочитайте каждую из них.


-- Перечислите гипотезы происхождения языка. 


-- Почему одна их гипотез получила название звукоподражательной?


-- В чём заключается суть междометной гипотезы?

План может быть таким:

1. Звукоподражательная гипотеза происхождения языка.

2. Междометная гипотеза.

3. Гипотеза трудовых выкриков.

4. Загадка происхождения языка.

После этой части работы проводится совместный анализ слов разных частей речи (задание 2).


Проведя орфографический анализ текста из упражнения 903, семиклассники выделяют предлоги (в, против, на, из, за, на, сквозь, на), союзы (а, и, словно, но, но, но и, и), частицы (уж, не, ли, ли, ли, вот, да, вон, вот), подчеркивают междометия (э, боже мой), а затем определяют тему текста («Гроза»), основную мысль («Летняя гроза – это восхитительное явление природы»), тип речи (динамическое описание), стиль (художественный). После этой части работы звучит выразительное чтение отрывка из произведения И.С. Тургенева.


Важно, чтобы в высказываниях учеников по теме, предложенной в упражнении 905, прозвучала мысль о том, что, подобно тому как скорлупа не позволяет растечься содержимому яйца, грамматика не позволяет «растечься» словам, обеспечивает целостность их структуры, задаёт формы, в которые «вливаются» слова, предлагает типы подчинительной связи слов и структурные модели предложений, способные оформить соответствующее содержание по законам языка.  


Д. з.: 1) упр. 904; 2) на выбор – упр. 900 или 902

Трудные случаи разграничения языковых явлений

§ 35. Омонимия слов разных частей речи

Урок 152. Омонимия и многозначность. Использование омонимии как средства художественной выразительности

Цели урока: 1) совершенствовать умение учащихся опознавать и различать лексические и грамматические омонимы; 2) формировать представление об омонимии как средстве художественной выразительности.

I. Омонимия и многозначность (упр. 907, 908 (работа с двумя парами омонимов), упр. 909 (работа со словами двойка и тройка)


Предоставим семиклассникам две-три минуты для составления высказывания о структуре словарика омонимов (с. 51 – 67 части 3 учебника) и об информации, которую он содержит, и выслушаем сообщения отдельных учеников. 

Предложим учащимся выбрать две пары лексических омонимов из упражнения 908 и составить с ними предложения, а затем прочитать их одноклассникам. Работая с заданием 2 упражнения 909, ребята устно составят три предложения, используя в разных значениях слово двойка, и самостоятельно составят и запишут предложения с существительным тройка, а затем прочитают их одноклассникам.

Важно, чтобы при работе с упражнениями 908, 909 ученики ещё раз отметили, что лексические омонимы, будучи разными словами одной части речи, одинаковыми по звучанию и написанию, обозначают предметы, явления, понятия, действия, не имеющие ни внешнего, ни функционального, ни какого-либо другого сходства, тогда как разные значения появляются у одного слова на основе общности в каком-либо отношении предметов, действий, явлений, которые способно назвать это слово. Ещё раз обратим внимание ребят на то, что значения одного слова толкуются в одной словарной статье, а для каждого из омонимов оформляется отдельная словарная статья, так как они являются разными словами.

II. Использование многозначности и омонимии как средств художественной выразительности (упр. 910 – 912)


Результатом работы с упражнением 910 должен быть вывод о выразительных возможностях использования слов в разных, в том числе переносных, значениях, об использовании многозначности как средств создания комического эффекта. Ученики также обратят внимание на использование для создания юмористической окраски разговорной и просторечной лексики: шлёпать – прост. идти, брести, отодрать – 1) прост. оторвать; 2) разг. высечь; попало – разг. о полученном наказании; влетело – разг. досталось в наказание.  


Предложим семиклассникам записать пары «спрятанных» за графическим обозначением слов из упражнения 911 по образцу: жúл-а – сущ. в им. п. ед. ч.; жи-л-á – глагол жить в прош. вр. ед. ч. ж. р.


По своему усмотрению в сильном классе учитель может предоставить учащимся возможность самостоятельно поработать со словами из упражнения 911, а затем внести дополнения и коррективы в свою работу, сверив её с записью, сделанной на доске учителем или одноклассниками: пúщ-а – сущ. в им. п. ед. ч., пищ-á – деепричастие несов. вида, особая форма глагола пищать; пóтом -- сущ. пот в тв. п. ед. ч., потóм – наречие; сел-ó -- сущ. в им. или вин. п. ед. ч., сѐ-л-о – глагол сесть в прош. вр. ед. ч. ср. р.; круг-ом -- сущ. круг в тв. п. ед. ч., круг- óм – наречие; бѐг-ом  -- сущ. бег в тв. п. ед. ч., бег-óм  – наречие; устáв – сущ. в им. или вин. пад. ед. ч., уста-в – деепричастие сов. вида, особая форма глагола устать; скуп-ая – прилагательное скупой в ж. р. ед. ч. им. п., с-куп-а-я – деепричастие несов. вида, особая форма глагола скупать; хорош-о – краткая форма прилагательного хороший в ср. р. ед. ч., хорошо – наречие; зл-о – сущ. в им. или вин. п. ед. ч., зл-о – краткая форма прилагательного злой в ед. ч. ср. р., зло – наречие; на-гре-в – сущ. в им. или вин. п. ед. ч., на-гре-в – деепричастие сов. вида, особая форма глагола нагреть; мыл-о -- сущ. в им. или вин. п. ед. ч., мыл-о -- глагол мыть в прош. вр. ед. ч. ср. р.; бел-и-л-а – сущ. в им. или вин. п., бел-и-л-а – глагол белить в прош. вр. ед. ч. ж. р.; пил-а -- сущ. в им. п. ед. ч., пи-л-а -- глагол пить в прош. вр. ед. ч. ж. р.


Выразительно прочитав приведённые в упражнении 912 стихотворные строки, учащиеся отметят использование грамматических омонимов и омофонов (брысь – убежала б рысь) как средства создания каламбуров и рифмообразующего средства.



Д. з.: 1) упр. 908 (работа с парой омонимов), упр. 909 (работа с существительным пятёрка); 2) упр. 906.


Резерв -- упр. 913.

Урок 153. Различение грамматических омонимов

Цель урока: развивать умение учащихся опознавать и различать грамматические омонимы.

I. Омонимия и многозначность (повторение – проверка домашнего задания)


Попросим учеников прочитать составленные дома предложения с лексическими омонимами (упражнение 908) и многозначными словами, использованными в разных значениях (упражнение 909), а затем продиктуем сочетания из упражнения 906 («Орфографический минимум») или проведём взаимодиктант: учащиеся по очереди называют сочетания слов из упражнения 906, а те, которые ребята не вспомнили, диктует учитель. По своему усмотрению учитель может предложить ребятам два-три из следующего ряда дополнительных заданий.

1. Заключите использованные в сочетаниях слов предлоги в треугольник, союзы – в кружок, а частицы – в ромб.

2. Поставьте вопросы к использованным в подчинительных словосочетаниях наречиям.

3. Найдите прилагательное (-ые) в краткой форме и выделите окончание.

4. Укажите морфемный состав причастий.

5. Найдите и подчеркните в записанных сочетаниях слов омофоны. 

6. Укажите, в каких падежных формах использованы в составе данных словосочетаний местоимения.

7. Выпишите из сложных словосочетаний простые словосочетания со связью согласование. 

II. Различение грамматических омонимов (упр. 914, 915, 917)

В слабом классе при выполнении задания 1 упражнения 914 попросим учеников проанализировать готовые примеры – определить, какие грамматические омонимы используются в каждой паре предложений.

1) О Волга! После многих лет я вновь принёс тебе привет. (Н. Некрасов) – А волны моря с печальным рёвом о камень бились... (М. Горький) 2) У! Я с шести лет одна дома оставалась, и то ничего! (Ю. Сотник) – Жил старик со своею старухой у самого синего моря. (А. Пушкин) 3) На тебе ключ, только не потеряй. – Ветер по морю гуляет и кораблик подгоняет; он бежит себе в волнах на поднятых парусах. (А. Пушкин) 4) Да здравствует солнце, да скроется тьма! (А. Пушкин) -- Лист сухой валится, ночью ветер злится да стучит в окно. (А. Фет)


По своему усмотрению в слабом классе учитель может организовать работу с упражнением 915 следующим образом: сначала учащиеся анализируют словарные статьи грамматических омонимов что (мест.), что (наречие), что (союз), что (межд.) (часть 3 учебника), а затем определяют, какие из них использованы в приведённых примерах из художественных произведений. После этого ученики выполняют задание 4 упражнения.


Работу с упражнением 917 в слабом классе также проводим совместно. Задание 2 учитель по своему усмотрению может заменить заданием рассмотреть соответствующие словарные статьи в словарике грамматических омонимов. Значения выделенных слов (задание 3) учащиеся определяют по толковому словарику в части 3 учебника.


В качестве дополнительных заданий по материалам упражнения 917 можно предложить следующие.

1. Из предложения 3 выпишите предлог и проведите его фонетический разбор. 

2. Проведите морфологический разбор причастий из предложения 6.

3. Составьте схемы предложений 1, 2, 5.

4. Проведите синтаксический разбор предложений под цифрой 4.


Д. з.: 1) упр. 916; 2) индивидуальное задание – упр. 921.

Урок 154. Различение грамматических омонимов (продолжение)

Цель урока: 1) совершенствовать умение учащихся опознавать и различать грамматические омонимы; 2) тренировать учащихся в правильном орфографическом и пунктуационном оформлении текста.

I. Различение грамматических омонимов (продолжение – проверка домашнего задания, упр. 919, 920)


Проверим выполнение упражнения 916, разъясняя то, что оказалось для семиклассников непонятным, и выслушаем сообщение ученика об омонимии в изучаемом иностранном языке (индивидуальное домашнее задание).


После того как при выполнении упражнений 919 и 920 ученики составят словарные статьи, предложим им сверить свои записи со словарными статьями в словарике грамматических омонимов (часть 3 учебника).

II. Диктант «Проверяю себя» (упр. 924)


Прочитав приведённые в упражнении 924 тексты, ученики отметят, что они объединены общей темой – «Как растёт трава», но каждый из авторов наполняет текст своим содержанием, выражает свои мысли по выбранной теме. Автор первого текста рассказывает о том, что в тундре трава пробивается из земли за несколько часов, главная мысль второго текста – «Человек, увидевший, как рождается растение, будет беречь природу».


После работы с заданиями 1 и 2 упражнения предложим ребятам закрыть учебники и проведём по первому тексту диктант «Проверяю себя»: в процессе записи каждого из прочитанных учителем предложений ученики задают вопросы, если возникает сомнение в написании отдельных слов или в расстановке знаков препинания, и выслушивают объяснения одноклассников или учителя. Проследим, чтобы учащиеся правильно формулировали вопросы, например: «Какая гласная пишется в корне слова ростки?», «Выступает ли слово наконец в роли вводного слова?». Важно, чтобы семиклассники давали обоснованные ответы.


Задание 3 (сочинение-миниатюра) учитель предлагает по своему усмотрению.


Д. з.: в слабом классе -- упр. 918, 923; в сильном классе – упр. 926.

Повторение изученного в 7 классе

§ 36. Правописание: орфография и пунктуация. Культура речи

Урок 155. Нормы орфографии

Цели урока: 1) закреплять представление о необходимости грамматико-смыслового анализа слова для определения правильного написания; 2) тренировать учащихся в проведении языковых разборов.

I. Различение грамматических омонимов (повторение – проверка домашнего задания, упр. 922)


После проверки домашнего задания распределим задание упражнения 922 между группами учащихся (по рядам): 1) что(бы), (по)новому, (в)начале; 2) (за)то, (и)так, так(же); 3) (по)этому, (на)удачу, то(же). По истечении отведённого на работу времени предложим ребятам записать примеры, составленные одноклассниками, и объяснить выбор слитного или раздельного написания омофонов.


При работе с заданием 2 упражнения рекомендуем ученикам использовать словарик омофонов в части 3 учебника.

II. Нормы орфографии (упр. 926, 927)


В сильном классе выслушаем высказывания учащихся в соответствии с темой упражнения 926, в слабом -- предложим ребятам высказаться по этой теме, используя в качестве иллюстративного материала слова из предложения К однокласснице подбежал очаровательный малыш и вручил подарок и поможем им в этой работе. 


Рекомендуем ученикам сопровождать запись текстов из упражнения 927 подробными устными объяснениями. По своему усмотрению учитель может предложить следующие задания.

1. Проведите орфоэпический разбор слов что, все.

2. Проведите фонетический разбор словоформ трясёт, его.

3. Укажите морфемный состав словоформ созрело, заволновалась, поверхность, наполнился, покачивало, окутывалась.

4. Запишите слова внизу, одновременно, подорожник в составе словообразовательных пар и укажите способ и средство(-а) образования каждого из них. 

5. Проведите морфологический разбор всех слов из первого предложения текста 1.

6. Составьте схемы всех предложений из текста 2.


Д. з.: 1) упр. 925; 2) составить схемы предложений из текста 2 упражнения 924, объяснить написание слов с орфограммами.

Урок 156. Нормы орфографии (продолжение)

Цели урока: 1) проверить умение учащихся орфографически и пунктуационно правильно оформлять текст, опознавать и классифицировать слова служебных частей речи; 2) тренировать учащихся в проведении орфографического анализа текста.

I. Разученный диктант (проверка домашнего задания)


Продиктуем учащимся текст 2 из упражнения 924 и предложим выполнить следующие задания.

1. Укажите в тексте все частицы.

2. Из четвёртого предложения текста выпишите предлог и проведите его морфологический разбор.

3. Составьте схему последнего предложения текста. Укажите, слова какой части речи используются для связи частей этого предложения.

4. Докажите, что в предпоследнем предложении для связи придаточного предложения с главным используется союзное слово.

II. Нормы орфографии (упр. 929)


Прежде чем семиклассники приступят к выполнению упражнения 929, попросим их рассказать о написании не со словами разных частей речи и рекомендуем воспользоваться при этом схемой в упражнении 828.


Выразительно прочитав записанный с соблюдением орфографических норм текст из упражнения 929, учащиеся определяют его тип (рассуждение и описание), стиль речи (художественный), предлагают свой заголовок и составляют устное описание цветов на художественной фотографии.


Д. з.:1) упр. 928; 2) индивидуальное задание – упр. 932 (см. примечание).


Примечание. Распределим задание упражнения 932 между четырьмя учениками: двое учеников подбирают примеры постановки запятой, двое – примеры постановки двоеточия и тире.

Урок 157. Нормы пунктуации  

Цель урока: повторить обобщить сведения о постановке знаков препинания в простом и сложном предложениях.

I. Нормы орфографии (повторение – проверка домашнего задания, упр. 930)


Проведём взаимопроверку выполнения упражнения 928 в парах, а затем попросим учеников записать текст из упражнения 930 и устно объяснить выбор написания на месте пропусков. Значения выделенных слов ребята уточнят по толковому словарику в части 3 учебника и проведут частичный текстоведческий анализ: определят его тему («Человек и история»), основную мысль («Человек неразрывно связан с историей своей страны, ответы на вопросы современности можно найти в прошлом»). Предложим ученикам выразить своё отношение к выраженной автором мысли и обосновать свою точку зрения.

II. Нормы пунктуации  (упр. 932, 936)


Учащиеся, подготовившие в качестве индивидуального задания упражнение 932, диктуют одноклассникам соответствующие строкам таблицы примеры из художественных текстов и в случае необходимости вносят коррективы и дополнения в прозвучавшие ответы – анализ расстановки знаков препинания.


После того как будет проведён подробный орфографический и пунктуационный анализ текста из упражнения 936, предложим ребятам записать его под диктовку, а затем проведём взаимопроверку в парах.


Д. з.: 1) на выбор – упр. 933 или 937; 2) по желанию – упр. 936 (2).

Урок 158. Нормы пунктуации (продолжение)

Цель урока: совершенствовать умение учащихся проводить пунктуационный анализ текста.

I. Нормы пунктуации  (продолжение -- упр. 935)


Проведём совместную работу с упражнением 935, рекомендовав учащимся сопровождать запись предложений подробными объяснениями его пунктуационного оформления.
II. Разученный диктант (упражнение 931)


Предложим семиклассникам выписать из текста упражнения 931 слова с пропусками и объяснить выбор написания. После этого ученики объясняют постановку знаков препинания в предложениях с пунктограммами и составляют схемы этих предложений. Затем учащиеся записывают текст под диктовку учителя и проверяют свою работу, сверяя её с ранее сделанными записями.

Д. з.: 1) внимательно перечитать тексты в §§ 30 – 31; 2) упр. 934 с дополнительными заданиями: провести морфологический разбор двух союзов (на выбор); выписать из второго абзаца текста словосочетания с предложным управлением.

Урок 159 -- 160. Контрольная работа № 8 – диктант с языковым анализом и творческим заданием по итогам года

Цель урока: 1) проверить орфографические, пунктуационные навыки учащихся, сформированные в 7 классе; 2) проверить умение учащихся проводить разные виды языкового анализа; 3) проверить умение учащихся создавать связное письменное высказывание, соответствующее заданному стилю и типу речи. 

Высокий уровень подготовки

Примечание. Задание 7 оценивается отдельно двумя отметками.

Диктант

Летом наш старый дом просто утопал в зелени. Стоило хотя бы приоткрыть окно, и в комнату врывались ветки сирени. Даже в солнечные дни в квартире царил зелёный полумрак, потому что лучи не проникали сквозь густые заросли дикого винограда, оплетавшего стены дома и закрывавшего окна.

Сразу за кустами сирени росли молоденькие деревца: черемуха, рябина, серебристый тополь. А над ними возвышалась могучая старая ветла, и её гибкие длинные ветви спускались на низенькую крышу нашего дома.

Трудно было поверить, что дом наш в Москве, что в нескольких шагах от него шумит широкий проспект, мчатся автомобили и троллейбусы, автобусы и трамваи. А в доме стояла тишина. Удивительная, иногда даже неправдоподобная. Особенно ночью.


Но однажды ночью я услышал осторожный стук...

  
(115 слов.)








(По Ю. Дмитриеву)

Задания

Задание 1. Найдите в первом предложении текста наречие и укажите его морфемный состав. 

Задание 2. Из третьего предложения текста выпишите производный предлог и проведите его морфологический разбор.

Задание 3. В первом абзаце текста укажите все частицы.

Задание 4. Из второго предложения текста выпишите союз и проведите его морфологический разбор.

Задание 5. Составьте схему третьего предложения текста.

Задание 6. Проведите синтаксический разбор последнего предложения текста.

Задание 7. Придайте тексту законченность: письменно расскажите о событии, которое могло быть описано автором в продолжении текста.    

Средний уровень подготовки

Примечания. 1. Задание 6 оценивается отдельно двумя отметками.

2. Попросим учеников оставить строчку перед записью текста, чтобы вписать заголовок при выполнении задания 1.

3. Сообщим о постановке двоеточия во втором и седьмом предложениях текста.
Диктант

_________________

Кот Мурзик живёт у лесника. Вообще-то он порядок знает: птиц не трогает, ловит только мышей. Но уж очень заманчиво висело на кончике ветки гнёздышко иволги. И решил кот полакомиться птенцами. Приметил гнездо и стал прохаживаться мимо. 

Я мог бы, конечно, внушение коту сделать. Но потом решил: пусть попробует он подобраться к висящему на конце ветки гнезду и навсегда отучится даже думать о ловле птиц.

И вот этот разбойник решился. Добраться до сука, на котором висело гнёздышко, ему ничего не стоило. Пройти по толстому суку тоже было легко. Но когда Мурзик добрался до конца ветки, он почувствовал что-то неладное. Он ещё мог повернуть назад, но жадность победила осторожность. Кот слишком поздно понял, что он идёт в ловушку...
 (117 слов.)
(По Ю. Дмитриеву)

Задание 1. Озаглавьте текст.

Задание 2. В последнем предложении текста подчеркните наречия как члены предложения.

Задание 3. Укажите частицы, использованные в предложениях первого (I вариант) и второго (II вариант) абзацев текста.

Задание 4. Из третьего предложения последнего абзаца текста (Пройти по толстому суку тоже было легко) выпишите союз и проведите его морфологический разбор.

Задание 5. Из предложений первого абзаца выпишите словосочетания с предложным управлением.

Задание 6. Придайте тексту законченность: письменно расскажите о событии, которое могло быть описано автором в продолжении текста.    

Урок 161. Анализ контрольных работ и подведение итогов года

Цели урока: 1) проанализировать ошибки, допущенные учащимися в контрольной работе по итогам года; 2) подвести итоги работы в 7-м классе.

I. Анализ контрольных работ


Организуем совместный анализ отдельных ошибок, допущенных учениками в контрольной работе № 7, после чего предоставим ребятам возможность проанализировать свою работу самостоятельно.

II. Подведение итогов года

Учитель характеризует проведённую в течение учебного года работу отдельных учеников и класса в целом, объявляет оценки, выражает пожелания.
            Примерное распределение часов на изучение параграфов

	Разделы


	Тема (название параграфа)


	Количество часов

	Язык как развивающееся явление

(2 часа)

Разделы лингвистики (на основе изученного в 5 – 6 классах)

(39 часов + 1 час (сочинение) + 1 час (изложение) + 1 час (разученный диктант с творческим заданием) + 1 час (контрольная работа))

Текстоведение

(17 часов)

Наречие

(40 часов + 1 час (сжатое изложение))

Служебные части речи и междометия

Предлог

(9 часов + 1 час (изложение))

Союз

(15 часов)

Частица

(18 часов)

Междометие 

(3 часа)

Трудные случаи разграничения языковых явлений

(3 часа)

Повторение изученного 

в 7 классе

(6 часов)

Резерв

(9 часов + 1 час)
	1 четверть

(45 часов (9 недель))

§ 1. Язык как развивающееся явление (уроки 1 -- 2)

§ 2. Фонетика и орфоэпия (уроки 3—4)

§ 3. Словообразование самостоятельных частей речи (уроки 5 – 10)

Контрольная работа № 1 – диктант с языковым анализом (урок 11)

§ 4. Лексика и фразеология (уроки 12 -- 15)

§ 5. Грамматика: морфология и синтаксис 

       Морфология

       • Склоняемые части речи (уроки 16 – 18)

       • Глагол. Деепричастие. Причастие (уроки 19 – 21)

Подготовка к сочинению по картине К. Ф. Юона «Русская зима. Лигачёво» (урок 22)

          Синтаксис

         • Виды предложений (урок 23)

         • Простое осложнённое предложение (урок 24)

Изложение (на материале упражнения 200) (урок 25)

§ 6. Орфография  

         • Правописание морфем (уроки 26 – 31)

         • Слитные, раздельные и дефисные написания (уроки 32 – 33)

Разученный диктант с творческим заданием (на материале упражнения 261) (урок 34)

§ 7. Пунктуация (уроки 35 – 37)

Изложение с творческим заданием (на материале упражнения 284) (урок 38)
§ 8. Культура речи. Правильное употребление слов самостоятельных частей речи 

         • Правильное употребление имён существительных (урок 39 – 40)

         • Правильное употребление имён прилагательных (урок 41)

         • Правильное употребление имён числительных (урок 42)

         • Правильное употребление местоимений (урок 43)

         • Правильное употребление глаголов, деепричастий и причастий (уроки 44 -- 45)

II четверть

(35 часов (7 недель))

§ 9. Текст как произведение речи (уроки 46—47)

§ 10. Точность и логичность речи (уроки 48—49)

Подготовка к сочинению по картине А. А. Пластова «Первый снег» (урок 50)

§ 11. Языковые средства выразительности 

          • Фонетические средства выразительности (урок 51)

          • Словообразовательные средства выразительности (урок 52)

          • Лексические средства выразительности (уроки 53 -- 54)

          • Морфологические средства выразительности (уроки 55 -- 56)          

           • Синтаксические средства выразительности (уроки 57 -- 58) 

§ 12. Рассуждение как тип речи (уроки 59—60) 

§ 13. Сочетание разных типов речи в тексте (уроки 61—62) 

§ 14. Общее значение наречий и их употребление в речи (уроки 63—64) 

§ 15. Разряды наречий по значению (уроки 65—69)

§ 16. Степени сравнения наречий (уроки 70 -- 71)

§ 17. Правописание наречий

          • Слитное, раздельное и дефисное написание наречий (уроки 72 – 76)

           • Слитное и раздельное написание не и ни с наречиями (урок 77)

Контрольная работа № 2 – разученный диктант с творческим заданием (на материале упр. 568) (урок 78)

Анализ контрольных работ и подведение итогов работы в I-м полугодии (урок 79)

Резерв (урок 80)

III четверть

(50 часов (10 недель))

   Правописание наречий (продолжение)

          • Правописание н и нн в наречиях на -о (-е) (урок 81)

           • Суффиксы -о и -а на конце наречий (урок 82)

          • О и е (ё) на конце наречий после шипящих (урок 83)

           • Употребление ь на конце наречий после шипящих (уроки 84 -- 85)

Сжатое изложение (на материале упр. 587) (урок 86)

Повторение и обобщение по теме «Правописание наречий» (урок 87 -- 88)

Контрольная работа № 3 – контрольный диктант с языковым анализом по теме «Правописание наречий» (урок 89)

§ 18. Наречие в словосочетании и предложении (уроки 90 – 92)

§ 19. Наречие в тексте (уроки 93—96)

§ 20. Культура речи. Правильное употребление наречий  

              • Орфоэпические нормы (урок 97)

              • Грамматические нормы (урок 98)

              • Лексические нормы (урок 99)

Сжатое изложение (упражнение 640) (урок 100)

Повторение и обобщение по теме «Наречие» (урок 101)

Контрольная работа № 4 – зачёт по теме «Наречие» (урок 102)

§ 21. Роль служебных частей речи (уроки 103 -- 104)

§ 22. Предлог как служебная часть речи (уроки 105—108) 

Резерв. Сжатое изложение (упр. 681)

§ 23. Разряды предлогов (уроки 109 -- 110)

Изложение (упр. 695) (урок 111)

§ 24. Правописание производных предлогов  (уроки 112 -- 113)

§ 25. Предлог в предложении и тексте (уроки 114 -- 115) 

§ 26. Союз как служебная часть речи (уроки 116)

§ 27. Разряды союзов (уроки 117—123)

§ 28. Правописание союзов (уроки 124—125)

Резерв. Изложение (на основе упражнения 773)  

§ 29. Союз в предложении и тексте (урок 126—127)

Повторение и обобщение по теме «Союз» (урок 128)

Контрольная работа № 5 – диктант с языковым анализом по теме «Союз» (урок 129)

Анализ контрольных работ и подведение итогов III четверти (урок 130)

IV четверть

(40 часов (8 недель))

§ 30. Частица как служебная часть речи. Разряды частиц (уроки 131—133)

§ 31. Правописание частиц (урок 134 -- 139) 

Контрольная работа № 6 – изложение с элементами сочинения (в слабом классе -- по материалам упр. 843; в сильном классе – по материалам упр. 879) (урок 140)

§ 32. Частицы в предложении и тексте (урок 141 -- 143) 

§ 33. Культура речи. Правильное употребление предлогов, союзов и частиц 

              • Орфоэпические нормы (урок 144)

              • Грамматические нормы (урок 145)

Повторение и обобщение по теме «Предлоги, союзы, частицы» (урок 146)

Контрольная работа  № 7 – зачёт по теме «Предлог, союз, частица» (урок 147)

Анализ контрольных работ (урок 148)

§ 34. Междометие и звукоподражательные слова (уроки 149 – 151)

§ 35. Омонимия слов разных частей речи (уроки 152 – 154)

§ 36. Правописание: орфография и пунктуация. Культура речи   (уроки 155—158)

Контрольная работа № 8 – диктант с языковым анализом и творческим заданием по итогам года (уроки 159 – 160)

Анализ контрольных работ и подведение итогов 

года (урок 161)

Уроки 80, 162 – 170
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Содержание

Введение

I четверть
§ 1. Язык как развивающееся явление

Урок 1. Наш язык

Урок 2. Исторические изменения русского языка

Разделы лингвистики

(на основе изученного в 5 – 6 классах)

§ 2. Фонетика и орфоэпия

Урок 3. Звуки и буквы

Урок 4. Орфоэпия как раздел лингвистики. Звукопись

§ 3. Словообразование самостоятельных частей речи

Урок 5. Основные способы образования

Урок 6. Основные способы образования существительных и прилагательных. Омонимичные морфемы
Урок 7. Основные способы образования существительных и прилагательных (продолжение)

Урок 8. Основные способы образования существительных и прилагательных (продолжение)

Урок 9. Основные способы образования наречий

Урок 10. Неморфемные способы образования слов

Урок 11. Контрольная работа № 1. Диктант с языковым анализом текста

§ 4. Лексика и фразеология   

Урок 12. Лексикология как раздел лингвистики. Слова однозначные и многозначные

Урок 13. Переносное значение слова. Фразеологизмы

Урок 14. Синонимы. Антонимы. Омонимы

Урок 15.  Устаревшие слова

§ 5. Грамматика: морфология и синтаксис 

Урок 16. Части речи. Изложение

Урок 17. Именные части речи

Урок 18. Именные части речи (продолжение)

Урок 19. Глагол

Урок 20. Причастие и деепричастие как особые формы глагола

Урок 21. Причастные и деепричастные обороты

Урок 22. Подготовка к сочинению «Гимн русской зиме» (по картинам И. И. Шишкина и  К. Ф. Юона 

Синтаксис

Урок 23. Виды предложений

Урок 24. Простое осложнённое предложение

Урок 25. Изложение

§ 6. Орфография 

Правописание морфем

Урок 26. Разделы русской орфографии. Правописание морфем

Урок 27. Правописание морфем (продолжение)

Урок 28. Правописание морфем (продолжение)

Урок 29. Правописание -н- и -нн- в причастиях и отглагольных прилагательных

Урок 30. Правописание -н- и -нн- в причастиях и отглагольных прилагательных (продолжение)

Урок 31. Написание н и нн в полных и кратких прилагательных и причастиях

Урок 32. Слитные, раздельные и дефисные написания

Урок 33. Правописание не с причастиями

Урок 34. Разученный диктант с творческим заданием (на материале упражнения 261)

§ 7. Пунктуация

Урок 35. Разделы русской пунктуации. Знаки препинания внутри простого предложения

Урок 36. Предложения с обособленными членами

Урок 37.  Постановка знаков препинания перед союзом и. Предложения с прямой речью

Урок 38. Изложение с творческим заданием (упражнение 284).

§ 8. Культура речи. Правильное употребление слов самостоятельных частей речи

Урок 39.   Правильное употребление имён существительных

Урок 40.   Правильное употребление имён существительных (продолжение)

Урок 41.   Правильное употребление имён прилагательных 

Урок 42.   Правильное употребление имён числительных 

Урок 43.   Правильное употребление местоимений 

Урок 44.   Правильное употребление глаголов, деепричастий и причастий

Урок 45.   Правильное употребление глаголов, деепричастий и причастий (продолжение). Подведение итогов первой учебной четверти

II четверть

Текстоведение

§ 9. Текст как произведение речи
Урок 46.  Основные признаки текста (повторение). Этапы работы над сочинением

Урок 47.  Этапы работы над сочинением (продолжение)

§ 10. Точность и логичность речи
Урок 48.  Точность и логичность речи. Композиция текста

Урок 49. Виды связи предложений в тексте

Урок 50. Подготовка к сочинению по картине А.А. Пластова «Первый снег»

§ 11. Языковые средства выразительности
Урок 51. Выразительность речи

Урок 52. Фонетические средства выразительности. Выразительные возможности словообразования

Урок 53. Лексические средства выразительности

Урок 54. Лексические средства выразительности (продолжение)

Урок 55. Морфологические средства выразительности  

Урок 56. Морфологические средства выразительности   (продолжение)

Урок 57. Синтаксические средства выразительности 

Урок 58. Синтаксические средства выразительности (продолжение)

§ 12. Рассуждение как тип речи

Урок 59.  Общее содержание, композиционные особенности и основные средства оформления текстов-рассуждений

Урок 60.  Изложение-миниатюра  

§ 13. Сочетание разных типов речи в тексте

Урок 61. Типы речи и их сочетание в тексте

Урок 62. Типы речи и их сочетание в тексте (продолжение)

§ 14. Общее значение наречий и их употребление в речи

Урок 63. Наречие как часть речи 

Урок 64. Наречие как часть речи (продолжение)

§ 15. Разряды наречий по значению

Урок 65. Разряды наречий. Сжатое изложение 

Урок 66. Местоименные наречия 

Урок 67. Различение грамматических омонимов. Выразительные возможности наречий 

Урок 68. Слова категории состояния 

Урок 69. Разученный диктант с языковым заданием 

§ 16. Степени сравнения наречий
Урок 70. Образование степеней сравнения наречий

Урок 71. Образование степеней сравнения наречий (продолжение). Обучающее изложение

§ 17. Правописание наречий

Урок 72. Слитное, раздельное и дефисное написание наречий

Урок 73. Слитное, раздельное и дефисное написание наречий (продолжение)

Урок 74. Различение наречий и сходных по звучанию сочетаний

Урок 75. Дефисное написание наречий

Урок 76. Слитное, раздельное и дефисное написание наречий (повторение и обобщение)

Урок 77. Слитное и раздельное написание не и ни с наречиями  

Урок 78.    Контрольная работа № 2. Разученный диктант с творческим заданием (на материале упр. 568) 

Урок 79. Анализ контрольных работ и подведение итогов работы в I-м полугодии

Урок 80. Резерв

III четверть

Правописание наречий (продолжение)

Урок 81. Правописание н и нн в наречиях на -о (-е)  

Урок 82. Суффиксы -о и -а на конце наречий
Урок 83. О и е (ё) на конце наречий после шипящих
Урок 84. Употребление ь на конце наречий после шипящих 

Урок 85. Употребление ь на конце наречий после шипящих (продолжение)

Урок 86. Сжатое изложение (упр. 587)

Урок 87. Повторение и обобщение по теме «Правописание наречий»

Урок 88. Повторение и обобщение по теме «Правописание наречий» (продолжение)

Урок 89. Контрольная работа № 3. Контрольный диктант с языковым анализом по теме «Правописание наречий»  

§ 18. Наречие в словосочетании и предложении

Урок 90. Синтаксическая роль наречия в словосочетании и предложении

Урок 91. Синтаксическая роль местоименных наречий в предложении 

Урок 92. Синтаксическая роль наречия в словосочетании и предложении (повторение и обобщение)

§ 19. Наречие в тексте

Урок 93. Функции наречий в тексте

Урок 94. Функции наречий в тексте (продолжение)

Урок 95. Функции наречий в тексте (продолжение)

Урок 96. Функции наречий в тексте (закрепление)

§ 20. Культура речи. Правильное употребление наречий  

Урок 97. Правильное произношение наречий

Урок 98. Правильное образование форм степеней сравнения наречий

Урок 99. Лексические нормы

Урок 100. Сжатое изложение (упражнение 640)

Урок 101. Повторение и обобщение по теме «Наречие»

Урок 102. Контрольная работа № 4 (зачёт по теме «Наречие»)

Служебные части речи и междометия

§ 21. Роль служебных частей речи

Урок 103. Служебные части речи

Урок 104. Служебные части речи (продолжение)

Предлог

§ 22. Предлог как служебная часть речи

Урок 105. Предлог как часть речи

Урок 106. Предложное управление

Урок 107. Грамматические значения предлогов

Урок 108. Грамматические значения предлогов (продолжение)

Резервный урок. Сжатое изложение

§ 23. Разряды предлогов

Урок 109. Разряды предлогов по происхождению и по составу 
Урок 110. Разряды предлогов по происхождению (производные и непроизводные)

Урок 111. Изложение

§ 24. Правописание производных предлогов 

Урок 112. Слитное и раздельное написание производных предлогов

Урок 113. Слитное и раздельное написание производных предлогов (продолжение)

§ 25. Предлог в предложении и тексте

Урок 114. Роль предлогов в словосочетании и предложении

Урок 115. Использование предлогов в соответствии со стилистической задачей 

§ 26. Союз как служебная часть речи

Урок 116. Союз как часть речи 

§ 27. Разряды союзов

Урок 117. Разряды союзов по синтаксической роли и по значению 

Урок 118. Синтаксическая роль союза и 

Урок 119. Синтаксическая роль союза и (закрепление)

Урок 120. Синтаксическая роль подчинительных союзов 

Урок 121. Подготовка к сочинению по картине П.П. Кончаловского «Сирень в корзине»

Урок 122. Морфологический разбор союза

Урок 123. Различение союзов и союзных слов

§ 28. Правописание союзов

Урок 124. Правописание составных союзов. Различение омофонов

Урок 125. Правописание союзов разных разрядов 

Резервный урок. Изложение  

§ 29. Союз в предложении и тексте

Урок 126.  Группы союзов по употреблению. Выразительные возможности союзов

Урок 127.  Группы союзов по употреблению. Выразительные возможности союзов (продолжение)

Урок 128. Повторение и обобщение по теме «Союз»

Урок 129. Контрольная работа № 5. Диктант с языковым анализом текста 

Урок 130. Анализ контрольных работ. Подведение итогов III-ей четверти

IV четверть

§ 30. Частица как служебная часть речи. Разряды частиц

Урок 131. Понятие о частице. Разряды частиц

Урок 132. Разряды частиц (продолжение). Формообразующие частицы

Урок 133. Разряды частиц (закрепление) 

§ 31. Правописание частиц 

Урок 134. Слитное, раздельное, дефисное написание частиц  

Урок 135. Правописание частиц  не и ни

Урок 136. Правописание частиц  не и ни (продолжение)

Урок 137. Слитное и раздельное написание не и ни со словами разных частей речи 

Урок 138. Слитное и раздельное написание не и ни со словами разных частей речи (продолжение)

Урок 139. Слитное и раздельное написание не и ни со словами разных частей речи (повторение)

Урок 140. Контрольная работа № 6. Изложение с элементами сочинения 

§ 32. Частицы в предложении и тексте

Урок 141. Роль частиц в речи

Урок 142. Роль частиц в предложении

Урок 143. Роль частиц в тексте

§ 33. Культура речи. Правильное употребление предлогов, союзов и частиц 

Урок 144. Орфоэпические нормы

Урок 145. Грамматические нормы

Урок 146. Повторение и обобщение по теме «Служебные части речи»

Урок 147. Контрольная работа  № 7 – зачёт по теме «Служебные части речи»

Урок 148. Анализ контрольных работ

Междометие
  § 34. Междометия и звукоподражательные слова

Урок 149. Междометие как часть речи

Урок 150. Междометие как часть речи (продолжение)

Урок 151. Звукоподражательные слова

Трудные случаи разграничения языковых явлений

§ 35. Омонимия слов разных частей речи

Урок 152. Омонимия и многозначность. Использование омонимии как средства художественной выразительности

Урок 153. Различение грамматических омонимов

Урок 154. Различение грамматических омонимов (продолжение)

Повторение изученного в 7 классе

§ 36. Правописание: орфография и пунктуация. Культура речи

Урок 155. Нормы орфографии

Урок 156. Нормы орфографии (продолжение)

Урок 157. Нормы пунктуации  

Урок 158. Нормы пунктуации (продолжение)

Урок 159 -- 160. Контрольная работа № 8 – диктант с языковым анализом и творческим заданием по итогам года

Урок 161. Анализ контрольных работ и подведение итогов года

            Примерное распределение часов на изучение параграфов

